DOI: 10.15503/0nis2014-384-391

BEZ CENZURY, CZYLI NAUCZYCIEL NA FORUM INTERNETOWYM
Marta Bujewska, marta.bujewska@ukw.edu.pl
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy @ @ @ @
ul. Jana Karola Chodkiewicza 30, 85-064 Bydgoszcz
STRESZCZENIE

Celem tekstu jest prezentacja wynikow przeprowadzonego badania. Polegato ono na analizie wypowiedzi poczatku-
jacych nauczycieli na forum internetowym. Poszukiwano odpowiedzi na pytanie, z jakimi problemami i watpliwosciami
zmagaja sie mtodzi nauczyciele. Przeprowadzone badanie miesci sie w jakosciowej strategii badan. Zastosowano metode
analizy tekstow, ktérymi byly wypowiedzi poczatkujacych nauczycieli na forum internetowym.

Stowa kluczowe: forum internetowe, nauczyciel - stazysta, poczatkujacy nauczyciele, problemy miodych nauczycieli,
teoria dwdch racjonalnosci

Without censorship - the internet forum for teachers

ABSTRACT
The aim of the text is to present the results of our audit. It was based on the analysis of expression of new teachers in
the online forum. Sought to answer the question of what problems and doubts struggling young teachers. Determination
of the activity of teachers in the online forum as devoid of censorship, is to expose the potential of this area of research.
Keywords: Internet forum, a teacher - trainee, novice teachers, the problems of young teachers, the theory of the two
rationality

W zawodzie nauczyciela niemozliwe jest okreslenie finalnej postaci kwalifikacji, a stafg cechq tej profesji jest rozwdj.
W zwiazku z tym nalezy przyjac, ze miara wartosci ksztatcenia nauczycieli, jest ich przygotowanie do rozwoju w toku
pracy. Programy ksztatcenia nauczycieli powinny uwzgledniac funkcje zwiazane z niedookresleniem, brakiem standar-
dow oraz dynamiczng zmiennoscig zdarzen'. Interesujaco pod wzgledem badawczym jawi sie to, jak z tymi trudnosciami
radza sobie mtodzi nauczyciele? Czy sa 1zeczywiscie w jakié sposob wspierant, a jedli tak, to czy wystarczajaco? Bardzo
ciekawych rozwiazan dotyczacych wspomagania poczatkujacych nauczycieli, dostarczaja doswiadczenia australijskie.
Przeprowadzono tam projekt badawczy polegajacy na utworzeniu sieci wsparcia dla adeptéw zawodu, ztozonej z 0sdb
bardziej doswiadczonych, przy czym pochodzacych z innych szkét niz te, w ktdrych pracuja wybrani do projektu po-
czatkujacy nauczyciele. Celem podjetej inicjatywy bylo nie tylko udzielenie wsparcia mtodym pracownikom, ale réwniez
rozwijanie umiejetnodci mentoringu wsrod tych bardziej doswiadczonych?. Projekt ten wydaje sie by¢ szczegdlnie interesu-
jacy w swietle badan, ktdre wykazaty, ze mtodzi nauczyciele czesto deklaruja nieche¢ do méwienia swoim wspotpracow-
nikom o whasnych problemach i trudnosciach. Podczas gdy chetnie dziela sie problemami i doswiadczeniami z innymi
nauczycielami poza srodowiskiem ich pracy, na przyklad ze znajomymi z czaséw studiow®. Nauczyciele zaangazowani
w siec wsparcia, jej przydatnosc¢ oceniali bardzo wysoko. Projekt zawierat w sobie rdzne formy interakdji: spotkania, roz-
mowy telefoniczne, wymiang poczty e-mail, ale takze uczestnictwo w forach dyskusyjnych?. Mlodym nauczycielom stwo-
1zono mozliwosci do otrzymywania biezacego wsparcia i pomocy, aby mogli bez poczucia osamotnienia zglebiac tajniki
nauczycielskiej profesji. Niniejsze badanie byto inspiracja do przyjizenia sig polskim forom internetowym dla nauczycieli,
jako niezaleznym, samoorganizujacym sie sieciom, czy grupom wsparcia.

Celem tekstu jest prezentacja zrealizowanego badania i jego wynikow. Przeprowadzono je w poszukiwaniu odpowie-
dzi na pytanie, z jakimi problemami i watpliwosciami zmagaja si¢ poczatkujacy nauczyciele. Perspektywa teoretyczna
wyznaczajaca ramy myslenia interpretacyjnego, jest teoria dwdch racjonalnosci Roberta Kwasnicy. Szczegolnie istotne dla

1 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008, s. 205.

2 S. Schuck, Getting help from the outside: developing a support network for beginning teachers, “Journal of Educational Enquiry” 2003, Vol. 4, No. 1, s.
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niniejszego badania sa nastepujace zatozenia: a) racjonalnod¢ to perspektywa interpretacyjna, sposob nadawania senséw
1zeczywistosci, ktory jest utrwalony w doswiadczeniu, b) ragjonalnos¢ adaptacyjna wiaze sie z postrzeganiem rzeczywi-
stosci opartym na nastepujacych cechach: fundamentalizm interpretacyjny, interwencyjnos¢ poznawcza, pragmatycznos¢
uzasadnien i samopotwierdzajaca sie swiadomos¢ poznawcza, ¢) racjonalnos¢ emancypacyjna widzi swiat w sposob, kto-
1y cechuja antyfundamentalizm interpretacyjny, intencjonalnos¢ poznawcza, uniwersalizm uzasadniei oraz krytyczna
samo$wiadomos¢ wiasnej racjonalnosci®. W prezentowanym badaniu, sformuowano nastepujace pytania szczeg6towe:
ktdra z ragjonalnosci (adaptacyjna czy emancypacyjna) dominuje w wypowiedziach (w strukturach sensotworczych)
poczatkujacych nauczycieli? Jakie obszary dziatalnodci zawodowej sa problematyczne dla poczatkujacych nauczycieli?

Prowadzenie namystu naukowego obliguje do zadeklarowania zatozen ontologicznych i epistemologicznych. Analiza
dyskursu oznacza uznanie przez badacza tautologicznosci, czyli dyskursywnego charakteru rzeczywistosci®. Natomiast
epistemologiczne podstawy okresla zalozenie, ze wiedza jest zrelatywizowana i wytwarzana w toku interakji spotecz-
nych’.

Tytut niniejszego artykutu zostat sformutowany prowokacyjnie. Pojecie cenzury w kontekscie rzeczywistosci, ktora
okresla sie jako ptyna nowoczesnosé’, wydaje sie by¢ archaizmem. Uzyte w tytule okreslenie , cenzura”, nalezy odczy-
tywa¢ metaforycznie. Jest to rwniez nawiazanie do stanowiska prezentowanego przez Bete Stelmach, gloszacego, ze
pomimo oficjalnego zakazu jej istnienia, nadal jest obecna w zyciu wspotczesnego czlowieka, przybierajac roznorakie for-
my’. Okreslenie aktywnosci nauczycieli na forum internetowym, jako pozbawionej cenzury, ma na celu wyeksponowanie
potencjatu tego pola badawczego w kontekscie sytuacji, w ktérej nauczyciele wypowiadajacy sie publicznie, s3 Swiadomi
tego, Ze obserwuja ich zwierzchnicy, koledzy z pracy, rodzice i uczniowie. Adekwatne do pytan badawczych byto przyje-
cle jakosciowej strategii badar, metody analizy tekstow, ktdrymi byly wypowiedzi poczatkujacych nauczycieli na forum
internetowym. W interpretowaniu zastosowano indukcyjny model eksplanacyjny". Relacje komunikacyjne jakie tworzy
wirtualna przestrzen, wydaja sie stanowi¢ nietypowy i bardzo wazny obszar badawczy w kontekscie funkcjonowania
nauczycieli. Podjecie eksploracji forum internetowego, zwiazane jest z zatozeniem o potencjalnosci poznawczej i praw-
dziwosci zamieszczanych tam wypowiedzi. Opiera si¢ na dwdch przestankach wynikajacych z sytuacji nauczycieli na
forum internetowym: a) mozliwos¢ zachowania anonimowosci, b) che¢ uzyskania pomocy w konkretnych sytuacjach.
Nauczyciel nie ma poczucia bycia ocenianym, nie obawia sie oceny spotecznej w przypadku przyznania sie do niewie-
dzy, w zwiazku z tym nie boi si¢ zadawania pytan, popetniania btedow. Szukajac wsparcia méwi o swoich pogladach,
refleksjach, spostrzezeniach. Nalezy zaznaczy, ze istnieje réwniez mozliwod¢ wystapienia na forum internetowym wielu
przypadkow czy sytuadji, ktore beda negatywnie oddziatywac na jego autentycznos¢. Pewne ryzyko znieksztatcenia wy-
nikéw badan, zawsze wpisane jest w przyjete przez badacza rozwiazanie metodologiczne. Przedstawione wyniki badan
i wyprowadzone z nich wnioski sa sprzezone z przyjeta perspektywa teoretyczna i metodologiczna, zatem nie uzurpuja
sobie prawa do odczytywania ich znaczenia w perspektywie ogélnosci.

Analizie poddane zostaly wypowiedzi umieszczone na forum internetowym przeznaczonym dla nauczycieli
(www.45minut.pl). Wzieto pod uwage posty opublikowane od 112011 do 15 X 2013. Badanie objefo 126 wypowiedzi i 44
osoby. Przyjeto nastepujace sposoby wyodrebnienia glosow ,nauczycieli poczatkujacych”: a) wnioski wyprowadzone
z analizy wypowiedzi badanych (stworzenie listy nickdw nauczycieli poczatkujacych i ponowny oglad catosci materiatu
badawczego), b) okreslenie przez nauczyciela dtugosci swojego okresu pracy (za poczatkujacego - na potrzeby badania
- uznano nauczyciela pracujacego do dwach lat). W kazdym przypadku nick uzytkownika zostat zastapiony numerem
porzadkowym, a pojawiajace sie sladowo dane osobowe zostaly usuniete. W niniejszym artykule termin wypowiedz
bedzie uzywany zamiennie ze stowem post.

Wistepna interpretacja materiatu badawczego pozwolita na wyodrebnienie czterech kategorii, wokét ktdrych skupiaty
sie wypowiedzi poczatkujacych nauczycieli: wychowanie, wejScie w role nauczyciela, dydaktyka, wspotpraca z rodzica-
mi. Kategorie wymienione zostaty hierarchicznie od tej, do ktdrej odnosi sig najwiecej wypowiedzi, po te, z ktdra kore-
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9 B. Stelmach, Wspélczesne formy cenzury medialnej w Unii Europejskiej, ,, Zeszyty Naukowe Zakladu Europeistyki Wyzszej Szkoly Informatyki i Za-
rzadzania w Rzeszowie” 2007, nr 3(5) s. 190-214.
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spondowata najmniejsza liczba postow. W zwiazku z ograniczeniami, wobec ktérych postawiony jest niniejszy tekst, ze
wzgledu na przyjeta konwendje artykutu, przedstawiony zostanie pewien wycinek zebranych danych. Przy kazdej ze
zidentyfikowanych kategorii zostanie zaprezentowana wypowiedz, badz wypowiedzi typowe.

Oto przyktad wypowiedzi w kategorii wychowania: ,,0d poczatku wrzesnia ucze pierwszy raz w szkole. (...) Problem
moge mie¢ z jedna klasa (a dokladnie druga). Sytuacja w skrécie wyglada tak: po przeczytaniu wielu postéw i dwoch
ksiazek zaczatem z »wysokiego c«: nakazy, zakazy, karne kartkowki, reguly, powazny ton efc. O ile praktycznie we
wszystkich klasach to dziafa to jedna klasa od pierwszych minut zachowywata sie tak jakby chciata mnie sprowokowac.
Jestem pewien, ze czes¢ klasy zostata zbuntowana przez jedna lub kilka uczennic z ktérymi sobie skutecznie poradzitem
kilka dni wczedniej i pokazatem im gdzie ich miejsce w szeregu. Teraz pytanie do Was drodzy forumowicze? Jak radzicie
mi biorac pod uwage Wasze do$wiadczenie - za wszelkg cene stawiac na swoim czy po prostu troche zejé¢ z tonu? Gene-
ralnie juz zauwazytem, ze jak pod koniec lekdji powiedziatem im, Ze jezeli oni bedg w stosunku do mnie OK (zachowanie
efc.) to ja bede dla nich ok (brak karnych kartkowek efc.), po kilku zdaniach jakby troszke inaczej juz byto. Czy zrobitem
btad? I8¢ w zaparte?”™. Prawdopodobnie doswiadczenia zdobyte w kilku klasach, umocnily przekonanie o zasadnosci
przyjetej przez autora wypowiedzi strategii dziatania. W zwiazku z tym zyskat on pozorne poczucie efektywnosci. Jednak
fakt, ze przyszto mu uczy¢ w klasie, w ktorej powyzsze metody nie przyniosly rezultatu, uczynit go bezradnym. W zwiaz-
ku z tym nauczyciel zaczat poszukiwac¢ pomocy na forum internetowym. Przyjete przez niego zatozenia, redukuja ucznia
do przedmiotu, a przejawy zachowan, nietypowych, autonomicznych, wymagajacych refleksyjnego dziatania, dla wy-
powiadajacego si¢ nauczyciela, staly sie niewygodna przeszkoda. Zgodnie z omawianym przez R. Kwasnice fundamen-
talizmem interpretacyjnym, (wpisanym w adaptacyjny sposob usensowiania swiata), zrédta niepowodzen, upatrywane
sq w czynnikach zewnetrznych. W tym wypadku $wiadczy o tym stwierdzenie, ze ,klasa zostata zbuntowana przez
jedna lub kilka uczennic”. Wypowiedz nauczyciela wskazuje na to, ze skuteczne dziatanie utozsamia on z dziataniem
zaprzeczajacym idei partnerstwa w relacji nauczycie-uczen i podmiotowego traktowania ucznia. Nauczyciel opisuje rze-
czywistos¢ w ujeciu momentalistycznym, czyli podejmujac okredlone dziafania rozpatruje ich sens tylko w danym miejscu
i czasie. Post zakoriczony jest pytaniem o zasadnos¢ swojego dziatania. Mozna to interpretowac jako przejaw autorefleksji,
jednak cafa tres¢ wezesniejszej wypowiedzi, wskazywataby na to, ze deklarowana watpliwo$¢, co do stusznosci wlasnych
dziatan, wystepuje tutaj raczej jako pytanie retoryczne. Moze to wynikac z niewypowiedzianego oczekiwania na oczysz-
czenie z zarzutéw (potencjalnej winy) przez innych forumowiczéw. Laczy sie to w logiczny sposéb z duza wiara w stusz-
nos¢ podejmowanych przez siebie dziatan.

W kategorii okreslonej jako wchodzenie w role nauczyciela, jako przyktad typowej wypowiedzi uznano nastepujacy
post: ,Witam, na poczatku chciatabym sie pochwali¢- dostatam prace od wrzednia w malej wiejskiej szkole podstawowej.
Bede robifa staz na kontraktowego. Juz dzis wiem, ze dostane wychowawstwo w klasie 4 (ew. 5). Chciatabym jakos dobrze
to wszystko zacza, a przyznam ze perspektywa wychowawstwa napawa mnie wielkim strachem... (do tego zebrania
z rodzicami to kolejny powdd do strachut:)) Poradzcie mi prosze, jak moge juz dzis zaczac si¢ »przygotowywac« do nowej
roli by 1 wrzesnia stana¢ w progu szkoly pewna siebie i »bez duszy na ramieniu?« Na czym polega rola wychowaw-
cy (chodzi mi o kwestie rowniez papierkowa-wiem ze jest jej ponoc sporo). Bede wdzieczna za dyskusje z pomyslami
iradami”. Poczatkujacy nauczyciel, podejmujac namyst nad obowiazkami ma watpliwodci i obawy; co swiadczy o pew-
nej wrazliwosci i probach podejmowania refleksji. Geneza refleksji jest niepewnos¢, watpliwos¢, wahanie, niemoznosc,
unikanie formufowania rozstrzygajacych i ostatecznych sadéw. Jest ona zorientowana na rozwiagzywanie konkretnych,
problemdw, stanowi réwniez centralne ogniwo uczenia si¢, oparte na pogtebionym rozumieniu uwarunkowan i sytu-
acji pracy. Refleksja to rodzaj myslenia, ktérego cecha jest nieustajacy namyst, rozwazanie czegos, dociekanie, wazenie
problemu i jego réznych stron. Jest to rodzaj teoretycznego rozumowania”. Osoba poszukuje wiedzy, jest na nig otwarta,
cechuje ja intencjonalnod¢ poznawcza. Oznacza to, ze zmiany, ktore dokonujg sie w jej strukturach myslowych nie sa
niczym wymuszane, nie zachodza pod presja koniecznodc, sa intencjonalne. Jednostka sama szuka stabych punktow
swojej wiedzy, nieustannie poddaje ja rewizji i wychodzi poza jej dotychczasowe ustalenia'. Przyszly nauczyciel mowi
o uczuciu strachu, jakkolwiek pewien poziom leku wydaje sie by¢ typowy dla wchodzenia w nowa role i nieznane érodo-
wisko, to okredlenie , wielki strach”, , dusza na ramieniu”, sugeruje brak wystarczajacego przygotowania do podiecia tejze
roli zawodowej. Jeden z fragmentdw okreslat obowiazki wynikajace z prowadzenia dokumentacji szkolnej jako kwestie

12 Wypowiedzi zostaty umieszczone w niezmienionym zapisie, stad moga pojawic sig w nich roznego rodzaju bedy.
13 H. Kwiatkowska, Pedeutologia..., dz. cyt., s. 60.
14 R. Kwasnica, Teoria dwdch..., dz. cyt., s. 105.
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papierkowe, kt6rych podobno jest sporo. Niemal automatycznie nasuwa sig w tym miejscu pytanie o to, jak w przypadku
tej osoby wygladaty praktyki zawodowe wymagane podczas studiéw?

Przyjecie nowej roli zawodowej wiazato sie wérdd uzytkownikéw forum z licznymi trudnosciami zwiazanymi z orga-
nizacja pracy. Wyrazem tego jest nastepujacy post: ,,chodzi o szkote ponadgimnazjalng. Zwykle zwracam sie do uczniéw
po imieniu, ale wiadomo na poczatku si¢ ich nie zna. Jak w takiej sytuacji zwrdcic sie do ucznia z przedostatniej fawki?
Kolego z przedostatniej fawki pod oknem..... - nie jest to forma zbyt spoufalajaca sie z uczniami? Nie beda mi przez to
wychodzili na glowe? Moze proponujecie jakié inny zwrot, w sytuacji kiedy nie zna sie jeszcze wszystkich uczniow po
imieniu”.. Interpretacja niniejszej wypowiedzi moze stwarza¢ pewne problemy ze wzgledu na zawarte w niej dwa podej-
Scia do ucznia, w pierwszej czedci postu mozna dostrzec pojawiajaca sie refleksje, watpliwosci i namyst w trosce o wyra-
zanie podmiotowosci uczniéw. Jednakze uzycie sformutowan , wchodzenie na glowe” 1, spoufalanie sie” w kontekscie
uczniéw, mozna interpretowac jako przejaw poczucia wyzszosci wynikajacy z samego pelnienia roli nauczyciela oraz
specyficznego podejscia do budowania autorytetu opartego na dazeniu do zewnatrz sterownosci uczniow. Takie nasta-
wienie oznaczaloby powierzchownos¢ w pojmowaniu kwestii zwiazanych z relacja uczniéw z nauczycielem. Wypowiedz
ta moze $wiadczy¢ o interpretowaniu $wiata w oparciu o fundamentalizm interpretacyjny, czyli uznawanie za jedyny
mozliwy, wzor relacji nauczyciela i uczniéw wykreowany na podstawie wlasnych doswiadczen edukacyjnych.

Poczatkujacy nauczyciele na forum internetowym wérdd wszystkich wyodrebnionych na potrzeby niniejszego bada-
nia kategorii, stosunkowo rzadko zabieraja glos w sprawach zwiazanych ze wspotpracg z rodzicami i metodyka ksztatce-
nia (nieznaczne réznice). Przyktad wpisujacy sie w kategorie dydaktyka, stanowi nastepujacy post: ,Witam wszystkich.
0Od niedawna ucze matematyki w gimnazjum (zastepstwo). Dostatam bardzo specyficzng klase, same dzieciaki z proble-
mami. Jednak krok po kroku, bardzo powoli posuwamy sie do przodu. Absurd polega na tym, ze uczniowie ktérzy na
lekcji ROBIA zadania samodzielnie, na sprawdzianie nie pisza nic. Nie bardzo wiem co z tym fantem zrobi¢, tym bardziej,
ze spotykam sie z zarzutami: «Pani nie thumaczy». Aja przeciez thumacze, w kétko to samo. DO znudzenia:/ Ale jak wytlu-
maczy¢ matematyke na poziomie gimnazjum, gdy uczen ma zalegtosci z podstawdwki? Potezne zaleglosci. Przeciez tojak
grochem o ciang. Absurd nr 2: Na zajecia wyréwnawcze przychodzi uczen. Nie umie, wigc thumacze. Raz, drugi, nawet
trzeci i czwarty. W koncu cos przeskakuje w glowie i zadania kolejne robi samodzielnie. Na sprawdzianie nie pisze nic
albo jakie$ nonsensy. Zarzut: na wyréwnawczych Pani tez nie thumaczy. Oczywiscie wiem, Ze jest to kwestia utrwalenia,
powtarzania, ugruntowania wiedzy. Ale przeciez nie zmusze ucznia do uczestnictwa w zajeciach wyréwnawczych (jedne
to troche za mato) a na lekdj, eh... szkoda stow. Przeciez nie da sig zrozumiec jak si¢ NIE SLUCHA. Ja to wiem, wszyscy
nauczyciele to wiedza - przynajmniej tak mi si¢ wydawato. Mimo to nauczyciele(!) przychodza do mnie z pretensjami. Je-
stem zniechecona na maksa. Jest jakis sposéb na wyjécie z tego blednego kota?” Uzycie okreslenia , dzieci z problemami”,
$wiadczy o tym, Ze przyczyna niepowodzen jest z gory lokowana w dziecku. Pejoratywne nacechowanie znaczeniowe
stowa ,, znudzenie” moze $wiadczy¢ o negatywnym nastawieniu do ucznia, o pewnym zirytowaniu faktem zaistnienia
niepowodzen zawodowych. Nauczycielka uzywa wyrazenia ,, oczywiscie wiem”, oznacza to, ze swoja wiedze postrzega
jako niepodwazalng i catkowicie pewna. Poprzez stowa ,nie da sie zrozumie¢ jak sie nie stucha”, autor ponownie daje
wyraz swojemu podejsciu do wiasnej wiedzy. Wypowiadajacy sie nauczyciel wydaje si¢ by¢ pozbawiony samokrytycz-
nej swiadomosci poznawezej. W momencie kiedy autor omawianego postu, posiadana przez siebie wiedze konfrontuje
z rzeczywistodcia, a ona okazuje sie by¢ bezwartosciowa pod wzgledem pragmatycznym, wypowiadajacy sie nauczyciel
ten stan rzeczy opisuje za pomoca kategorii absurdu.

Liczne wypowiedzi mieszczace si¢ takze w kategorii dydaktyki, dotyczyly dokumentagji szkolnej. Przyktad moze
stanowi¢ nastepujacy post: ,Witam serdecznie. Czy mdgtby mi kto$ pomdc napisac tok czynnosciowy z pitki noznej o te-
matyce: doskonalenie strzatu na bramke. Bardzo prosze o pomoc”. W tej wypowiedzi ujecie momentalistyczne wydaje sie
przejawia¢ w mysleniu i dziafaniu. Innymi sfowy uwaga cztowieka skupia sie na tych zdarzeniach i okolicznosciach, ktdre
okazuja sie wazne tu i teraz. W przypadku kazdego dziatania, Swiat jawi si¢ jako zamknieta catosc, ktdra jest ograniczona
W czasie przez ramy tego dziatania, przez jego wyraznie zaznaczony poczatek jakim jest cel dziafania i wyrazany koniec
jakim jest wymierny efekt dziatania®. Nauczyciel ma cos do wykonania i chce po prostu formalnie sie z tego wywiazac.
Zwraca sie do uczestnikéw forum z prosba o napisanie dokumentu, nalezy zaznaczy¢, ze nie jest to prosba o pomoc
W napisaniu, o udzielenie wskazéwek, pokazanie wzoru. Uznanie bezrefleksyjnosci i ignorancji wynikajacej z takiego
stosunku do wykonywanego zawodu, nie wydaje si¢ wymagac dalszych uzasadnien. Nasuwa sie rowniez pytanie czy

15 Tamze, s. 85.
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studia ksztatcace nauczycieli, nie wyposazyly swoich absolwentéw w umiejetnos¢ konstruowania tego typu dokumen-
tow czy nalezy rozumiec to jako poszukiwanie ,drogi na skroty” przez adaptujacych si¢ do zawodu. Pojawita sie rowniez
inna wypowiedz, bedaca takze prosbg o pomoc. Post byt nastepujacy: ,Mam duzy problem moze mi ktos podac gdzie
znajde podstawe programowa wychowania fizycznego dla drugiego etapu??? PROSZE, jestem zdesperowana, bo musze
cos szybko stworzyc”. Osoba wypowiadajaca sie mowi o stworzeniu ,czego$”, mozna rozumiec to jako cokolwiek, bez
wzgledu na jakos¢, aby tylko wypehnic formalny obowiazek. W tym miejscu nasuwa si¢ pytanie: czy kategoria wyuczonej
bezradnosci', ktdra odnosi sie do uczniow, jest rowniez teorig adekwatng do badania nauczycieli?

Wszystkie wypowiedzi koncentrujace sie wokot wspotpracy z rodzicami odnosily sie do problemdw i watpliwosci
miodych nauczycieli zwiazanych z komunikacja z rodzicami, zaréwno w kontekécie prowadzenia rozméw indywidu-
alnych, jak i zebran. Przykladowa wypowiedz w tym obszarze: , Dzisiaj po zebraniu zostat tata jednego z uczniéw, po-
skarzy( sie, ze dziecko nie lubi kilku przedmiotéw, miedzy innymi angielskiego, ktérego ucze (ciezko mu to przez gardto
przeszto). I ze nie chee robi¢ zadar domowych, jak on ma je zmotywowa¢? Zadnych konkretnych przyczyn nie podat,
dodam, Ze dziecko jest dobrym/bardzo dobrym uczniem. Cos przebakiwat, Ze nauczyciele s zbyt wymagajacy. Nie wiem,
czego on ode mnie do korica oczekiwal, stwierdzil, ze méwi to po to, zebym byta swiadoma problemu, bo pewnie pedze
z programem i nie mam czasu na sprawy wychowawcze. i czy mam dzieci? Miatam wrazenie, Ze wyraza w ten sposob
nieufnod¢ do mnie jako wychowawcy (w sumie uzasadniona, to moje pierwsze wychowawstwo). Miatam do czynienia
ze starszymi dzie¢mi z tej rodziny, tez narzekaty na wymagajacych nauczycieli, wezesniej przychodzita ich mama skarzy¢
sie, ze nie lubig angielskiego i ze jestem wymagajaca. Moze wigc to rodzinne? Podpowiedzcie mi, jak reagowac w takich
sytuacjach? Powiedziatam temu rodzicowi, ze poczatki w 4 klasie sa trudne, ze dziecko przyzwyczai si¢ do nowych obo-
wiazkow, i zeby zachecad je, Zeby robito zadania domowe. I Ze nauka wszystkich przedmiotw jest jego obowiazkiem,
jedne moga mu sie bardziej podobac, a inne nie. Pan ten stwierdzi, ze lubi robi¢ lekcje z kolezanka, powiedziatam, Ze to
dobry pomys}, Ze moze ja to zmotywuje. Sama nie wiem, moze powinnam jakie$ inne argumenty przytoczy¢. Cos czuje,
ze to poczatek spotkan z rodzicami tego dziecka...” Wyrazenia typu: rodzic przyszedt sie , poskarzy¢”, , przebakiwat”,
mozna interpretowac jako przejawy nastawienia nauczyciela, dla ktérego spotkanie z rodzicem nie bylo okazja do rozmo-
wy, szansana przyblizenie sobie sytuacji konkretnego ucznia, a pewnego rodzaju nieprzyjemnym i wlasciwie niepotrzeb-
nym obowigzkiem. Rodzic, ktdry przychodzi do nauczyciela w jakiejs sprawie, postrzegany jest jako ktopotliwy i uciaz-
liwy. Uzycie sformutowania ,nie wiem czego oczekiwal” w kontekécie rozmowy z rodzicem majacym jakis problem
ze swoim dzieckiem, moze $wiadczy¢ o odczuwaniu bezradnodci w sytuadji penienia swojej roli zawodowej. Moze to
réwniez oznacza¢ brak swiadomodci tego, ze wiedza na temat zachowania dziecka w domu, dla nauczyciela kierujacego
sie w swojej pracy profesjonalnym osadem jest niezbedna. Ten rodzaj rozumowania jest instrumentem w dochodzeniu do
nauczycielskiego profesjonalizmu. Nauczyciel uczy si¢ ksztattowac osad, analizujac , zdarzenia krytyczne”, buduje go na
bazie indywidualnego odbioru zdarzenia, sposobu jego zrozumienia, teoretycznego objasnienia i autonomicznego warto-
Sciowania. W zwigzku z tym nauczyciel potrzebuje wiedzy o uczniu, 0 jego warunkach pracy, ale gléwnie wiedzy o sobie
jako czlowieku i nauczycielu”. W przypadku rozpoczynajacych prace wydaje sie, ze nalezatoby oczekiwag, chociazby
pewnej wrazliwosci i Swiadomodci tego, ze wszystkie informacje na temat uczniéw moga by¢ niezwykle cenne, istotne
iniejednokrotnie kluczowe dla zrozumienia konkretnego dziecka. Autor wypowiedzi, przyczyn problemu upatruje poza
whasng osoba. Zrodta swoich niepowodzen dostrzega w uwarunkowaniach zewnetrznych, (tutaj: specyfika konkretnej
rodziny). Nie dopuszcza do siebie, ze jego wiedza w danym obszarze moze by¢ niepelna. Nauczyciel uwaza, ze skoro
nie ma nic do powiedzenia rodzicowi na dany temat, to jego pytania i podejmowanie rozmowy jest czyms niezasad-
nym i niepotrzebnym. Takie podejscie jest jednoczednie wyrazem stosunku do wiedzy, ktdre jest wpisane w racjonalnos¢
adaptacyjng w ujeciu R. Kwasnicy. Uzycie stow , przytoczy¢ argumenty” w kontekscie tej wypowiedzi moze $wiadczy¢
o tym, Ze nauczyciel z gory zalozyt, ze celem rozmowy prowadzonej z rodzicem jest przekonanie jednej strony do raji
drugiej. Przez wypowiadajacego sie nauczyciela wykluczony zostat aspekt zatozen zwigzanych z kategoria komunikagji
i wspdlnotowosci zaproponowanej przez R. Kwasnice przy okazji opisywania racjonalnosci emancypacyjnej. Nauczyciel
nie postrzega rozmowy z rodzicem jako mozliwosci wzajemnego przedstawienia swoich punktéw widzenia, ktorego
celem miatoby by¢ obopdlne zrozumienie.. Inny przyklad stanowi nastepujaca wypowiedz ,we wizesniu czeka mnie
zebranie z rodzicami, nie wiem co mam im powiedziec i wgl jaki ma byc scenariusz. Szukalem info w internecie ale nic
nie ma pomocy to mnie przeraza”. Wypowiadajacy sie nauczyciel poszukuje gotowych scenariuszy i procedur dziatania,

16 B. Cizkowicz, Wuczona bezradnos¢ miodziezy, Bydgoszez 2009, s. 8-19.
17 H. Kwiatkowska, Pedeutologia..., dz. cyt.,s. 173, 177.

388 OGRODY NAUK I SZTUK NR 2014 (4)



w sytuadji kiedy nie posiada takich wytycznych, odczuwa strach. Autor wypowiedzi opisuje swoje uczucia uzywajac ter-
minu , przerazenie”. Poczatkujacy nauczyciel na forum internetowym szuka pomocy, moze warto bytoby sie zastanowi¢
w jaki sposob swojg role spelnia w tym przypadku opiekun stazu, (ktory jest przydzielony kazdemu poczatkujacemu
nauczycielowi)? Post demaskuje brak wiedzy na temat wygladu zebrania (mocno zarysowuje sie pewien deficyt w prze-
biegu praktyk zawodowych, skoro nie ma do$wiadczent w tej kwestii). Nauczyciel potrzebnych informagji poszukuje
w Internecie, nieznalezienie ich, wiaze si¢ z odczuwanie leku. Czy studia nie wyposazaja w umiejetnos¢ poszukiwania
informagji nie tylko za posrednictwem Internetu?

Powyzej zamieszczono pewna probke materiatu badawczego i proby jego interpretacji. Ze wzgledu na ograniczenia
objetosciowe tekstu, zaprezentowano wybrane posty, ktore zostaty wyodrebnione na podstawie kryterium podobierstwa
do innych wypowiedzi z danej kategorii. Nie mniej, wybdr ten obarczony jest subiektywizmem. Préba udzielenia odpo-
wiedzi na pytanie postawione we wstepie: z jakimi pytaniami, problemami i watpliwoéciami zmagaja sie poczatkujacy
nauczyciele, jest jednoczenie podsumowaniem czesci prezentujacej materiat badawczy (Tabela 1.). Najczedciej wystepuja-
ce problemy, trudnosci, watpliwosci w obszarze wychowania, zwiazane sa z zachowaniem uczniéw podczas lekdji (catych
klas, grup, konkretnych uczniéw) oraz bezradnoscig wobec postaw konkretnych uczniéw. W obrebie dydaktyki poja-
wiajg sie gléwnie problemy zwiazane z efektywnoscig nauczania - uczenia sig (problem widziany w uczniu, nie w sobie,
z gory zaklada si¢, ze wiedza ma by¢ przekazywana, a nie konstruowana). Czesto pojawialy sie takze problemy z rozbu-
dzeniem motywagji, utrzymaniem uwagi i stanu skupienia uczniéw (co jest bezposrednia konsekwencja poprzedniego
zagadnienia). Licznie reprezentowane byly posty nauczycieli, w ktorych formutowali oni prosby dotyczace pomocy, rady
lub wyreczenia odnosnie obowigzkow zwiazanych z koniecznoscia prowadzenia réznego rodzaju dokumentadji szkolnej.
Pytania, problemy i watpliwodci zwiazane bezposrednio z wchodzeniem w role nauczyciela oscylowaty wokét sposobu
rozumienia, znaczenia, budowania i podtrzymywania autorytetu oraz postrzegania swoich predyspozyji, cech osobo-
wosciowych, a takze kwalifikacji w kontekscie ,bycia nauczycielem”. Kategoria nazwana ,wspotpracg z rodzicami”,
wiazata sie z wypowiedziami odnoszacymi sie do strategii komunikacyjnych, innymi stowy tego jak prowadzi¢ , trudne
rozmowy”. Podejmowano kwestie dotyczace sposobow organizowania kontaktu z rodzicami (kontakt indywidualny
i zebrania). Wyrazano réwniez obawy na temat tego w jaki sposob w okreslonych sytuacjach nauczyciel - wychowawca
moze by¢ postrzegany przez rodzicow uczniéw. Warto dodac, ze powyzsze kategorie s ze soba pofaczone, kryterium
rozstrzygajacym o przypisaniu do danej grupy byt gléwny problem czy cel wypowiedzi. Wypowiadajacy sie mlodzi na-
uczyciele, czesto przedstawiajac siebie i swoje potozenie, stawali przed koniecznoscia przedstawienia pewnego kontekstu
sytuacyjnego. W ten sposob wypowiedzi przyporzadkowane do konkretnej kategorii zwigzane byly réwniez z innymi.
Wynika to prawdopodobnie z przyjecia sztucznego podziatu, (koniecznego dla pewnego uporzadkowania materiatu ba-
dawczego) i wyodrebnienia kategorii, ktdre w praktyce edukacyjnej sa ze soba Scisle powiazane i wystepuja réwnolegle.

Po dokonaniu powyzszego podsumowania, nasuwaja si¢ nastepujace wnioski. Wszystkie wypowiedzi odnosza sie do
sytuadji ,trudnych, problematycznych”, nie ma wpiséw typu , jest dobrze, ale co mozna zrobi¢, aby byto lepiej”. Dominu-
ja pytania i konkretne problemy nad przemysleniami, refleksjami i watpliwosciami, co moze $wiadczy¢ o tym, ze forum
internetowe wykorzystywane jest przez poczatkujacych nauczycieli bardziej instrumentalnie niz semantycznie. Grupa ta
poszukuje gotowych procedur postepowania. We wszystkich wymienionych obszarach tematycznych podejmowanych
przez poczatkujacych nauczycieli, wielokrotnie odkrywano rozlegle braki w wiedzy nauczycieli rozpoczynajacych swoja
zawodowa Sciezke. W materiale badawczym wiele wypowiedzi sugerowato, ze reguty myslenia i postepowania tych osob
wyznacza instrumentalna teoria wychowania, oznaczajaca brak lub niedostatki refleksyjnoéci, nadmiar wiadomosci tech-
nicznych, irracjonalne poglady wychowawcze (gdzie przekazuie sie gotowe wzorce zachowania, wplywa sie na dziecko
w sposob bezposredni, steruje uczniem w imie jego dobra)'®. Interpretacja tego zjawiska moze zaprowadzic do nastepuja-
cych wnioskéw. Podezas studidw teorie przekazywane sa jako tredci, nie wskazuje sie na mozliwosci korzystania z nich,
(podejmowania przez ich pryzmat refleksji) w praktycznej dziatalnodci, czego efektem jest fasadowosc i pozormnodé wiedzy
posiadanej przez studentdw, a pdzniej nauczycieli. Nalezy zaznaczy¢, ze przeznaczeniem teorii nie jest jej bezposrednie
wdrazanie w dziatalno$¢ praktyczna. Refleksyjne korzystanie z perspektyw interpretacyjnych, ktdre tworza poszczegdl-
ne teorie naukowe, to niezbedny element w procesie nabywania sprawnoéci w interpretowaniu zfozonej rzeczywistosci
edukacyjnej”. Nauczyciele rozpoczynajacy prace powielaja rézne stereotypy, poprzez odwotywanie sie do whasnych do-
$wiadczen edukacyjnych. Efektem jest to, Ze kolejne pokolenie bezrefleksyjnie reprodukuje wzorce, procedury i standar-

18 B. Sliwerski, Wsplczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 2001, s. 88.
19 H. Kwiatkowska, Pedeutologia..., dz. cyt., s. 108.
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Tabela 1

Racjonalnos¢
adaptacyjna

Racjonalnos¢
emancypacyjna

fundamentalizm inter-

pretacyjny

,, O ile praktycznie we wszystkich klasach to dziata to jedna klasa od
pierwszych minut zachowywata sig tak jakby chciata mnie sprowoko-
wac. Jestem pewien, ze czes¢ klasy zostata zbuntowana przez jedna lub
kilka uczennic(...)"”

interwencyjnos¢ po- ,Witam serdecznie. Czy mogt by mi kto§ pomac napisac tok czyn-

zZnawcza nosciowy z pitki noznej o tematyce: doskonalenie strzatu na bramke.
Bardzo prosze o pomoc.”

pragmatycznos¢ uza- ,Oczywiscie wiem, Ze jest to kwestia utrwalenia, powtarzania, ugrun-

sadnient towania wiedzy. Ale przeciez nie zmusze ucznia do uczestnictwa w za-
jeciach wyréwnawczych”

samopotwierdzajaca »Spotykam si¢ z zarzutami: ,Pani nie ttumaczy”. A ja przeciez thuma-

$wiadomosc poznawcza  cze, w kotko to samo. DO znudzenia:/”

antyfundamentalizm ,» zdaje sobie sprawe. ze stosowane od lat metody niekonieczne musza

interpretacyjny odpowiadac na potrzeby wspdtczesnych uczniow”

intencjonalnos¢ po- ,Poradzcie mi prosze, jak moge juz dzi$ zaczac sie przygotowywac do

znawcza nowej roli by 1 wrzesnia stana¢ w progu szkoly pewna siebie i bez du-
szy na ramieniu? Na czym polega rola wychowawcy (chodzi mi o kwe-
stie rowniez papierkowa-wiem ze jest jej ponoc sporo). Bede wdzieczna
za dyskusje z pomystami i radami”

uniwersalizm uzasad- brak przykladow

nien

krytyczna samo$wiado-
mos¢ poznawcza

,wiem, ze to czego dowiedziatam si¢ na studiach nie jest wystarczajace,
dlatego, podczas praktyki bede musiata sie jeszcze wiele nauczy¢”

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Tabela 2
wychowanie wchodzenie w role na- | dydaktyka wspotpraca z rodzi-
uczyciela cami
Najczesciej zachowanie sposob rozumienia, problemy zwigzane strategie komunika-
podejmowane | ucznidw podczas znaczenie, budowanie z efektywnodcig naucza- | cyjne (jak prowadzic
watki i zagad- lekgji (catych klas, i podtrzymywanie nia- uczenia sie, proble- trudne rozmowy
nienia w wy- grup, konkretnych autorytetu, wiasne my z rozbudzeniem mo- | zrodzicami) sposo-
odrebnionych | uczniéw), bezrad- predyspozycje do wy- tywadji i utrzymaniem by organizowania
kategoriach nos¢ wobec postaw | konywania zawodu, uwagi i stanu skupienia | kontaktu z rodzicami
konkretnych cechy osobowosciowe uczniow, prosby doty- (kontakt indywi-
uczniow oraz kwalifikacje istotne | czace pomocy, porady dualny i zebrania),
w kontekscie , bycia lub wyreczenia odnosnie | obawy na temat tego
nauczycielem” obowiazkow zwiaza- w jaki sposob w okre-
nych z koniecznoscia Slonych sytuacjach
prowadzenia réznego nauczyciel-wycho-
rodzaju dokumentacji wawca moze by¢
szkolnej postrzegany przez
rodzicdw uczniow.
Tlo$¢ po- 64 36 28 24
stow:126
(niektore z nich
zostaly przypi-
sane do wiecej
niz jednej kate-
gorii)

Zrodto: Opracowanie whasne.
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dy dziatania, ktore literatura pedagogiczna dawno juz zepchnefa do lamusa. Analiza materiatu badawczego prowadzi
do sformutowania przestanek pozwalajacych na zatozenie, ze nastawienie adaptacyjne dominuje nad emancypacyjnym.
W 126 postach nastawienie adaptacyjne zostato zidentyfikowane 112 razy, natomiast emancypacyjne 44 razy. Wielokrotnie
zdarzato sie tak, ze w jednej wypowiedzi dostrzegalne byly oba typy nadawania senséw rzeczywistosci. W przypadku
teorii dwdch racjonalnosci R. Kwasnicy, ten stan rzeczy jest wpisany w rzeczywistos¢ spoteczna, (przyktadowe fragmenty
wypowiedzi ukazujacych sposob interpretowania swiata z perspektywy danego typu racjonalnosci, zostaty zamieszczone
w Tabeli 2.).

Bardzo wazne jest uSwiadamianie studentom kierunkow nauczycielskich faktu, ze nauczyciel po prostu nie dyspo-
nuje gotowymi instrukcjami dotyczacymi tego jak ma pracowad, dlatego daremne jest ich poszukiwanie. Przyjecie niniej-
szego zatozenia uwypukla koniecznos¢ przygotowania adeptow sztuki nauczycielskiej do twérczego przygladania sie
SWojej pracy, nieustannego jej przeobrazania i modyfikowania®. Niniejszy tekst prowokuje do zadawania pytart o jakos¢
praktyk zawodowych podczas studiéw na kierunkach nauczycielskich. Mlodzi nauczyciele bardzo czesto w wypowie-
dziach na forum internetowym, przyznaja sie do poczucia bezradnosci, strachu, leku i przerazenia, ktdry towarzyszy im
podczas wkraczania w zycie zawodowe. Istotny wydaje sie by¢ rowniez wniosek wynikajacy z kolejnosci prezentowania
poszczegdlnych kategorii wypowiedzi, ktdra byta zgodna z iloscig wypowiedzi, wystepujaca w danym obszarze. Naj-
czesciej pojawialy sie posty dotyczace probleméw wychowawczych, najrzadziej te zwiazane z dydaktyka i wspdtpraca
z rodzicami (nieznaczna réznica). Problemy wychowawcze, szczegolnie te zwiazane z dyscypling, sa czyms bardzo wi-
docznym. Czestokro¢ zaburzajacym pewne poczucie komfortu nauczyciela. Uzasadnien dla tego stanu rzeczy dostarcza
stworzony przez R. Kwasnice podziat rozwoju zawodowego nauczyciela na trzy stadia: przedkonwencjonalne, konwen-
gjonalne, postkonwencjonalne. Henryka Kwiatkowska scharakteryzowata powyzsze etapy. Pierwsze stadium wiaze sie
z silnym wystepowaniem takich potrzeb jak zewnetrzne uznanie czy zewnetrzna akceptacja. Istotne jest w nim réwniez
zabezpieczanie si¢ przed ryzykiem, niepowodzeniem i konfliktem. Innymi stowy dla nauczycieli wazne sg ochrona siebie
samego i partykularne interesy”.

Zaprezentowane wnioski wyprowadzone zostaty dwuplaszczyznowo. Odnoszg sig one do sposobéw postrzegania
rzeczywistosci przez mtodych nauczycieli z perspektywy teorii R. Kwasnicy oraz do obszardw, ktdre sprawiaja owej gru-
pie trudnosci. Niniejszy tekst mozna odczytywa¢ réwniez jako probe zasygnalizowania potencjalnie stabych punktow
systemu ksztatcenia nauczycieli. Mozna w tym miejscu zaproponowac podjecie proby zmiany niniejszej sytuacji, poprzez
podjecie dziatan majacych na celu usystematyzowanie i bardziej szczegdtowe dookreslenie sposobéw organizacji i realiza-
qji praktyk, ktdre przyszli nauczyciele odbywaja podczas studiow. Ponadto istotne w tym kontekscie wydaje sie propago-
wanie ksztatcenia akademickiego zorientowanego na wskazywanie mozliwoéci wykorzystywania poznawanych w czasie
studiow teorii do podejmowania refleksji nad , wynurzajaca sie” z praktyki studenta czy poczatkujacego nauczyciela,
1zeczywistoscia edukacyjna.
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