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ABSTRAKT
Celem niniejszego artykutu jest zwrdcenie uwagi na spotecznos¢ klientow prywatnych szkét podstawowych. Niepu-
bliczne szkoty podstawowe w wyniku rekrutacji tworza specyficzne $rodowiska o wysokim poziomie kapitatu spoteczno-
-ekonomicznego, nastawione w dalszej perspektywie na sukces edukacyjny uczniéw.
Stowa kluczowe: kapitat spofeczno-ekonomiczny, szkoly prywatne, klasy srednie, ksztatcenie niepubliczne

Capital socio-economic students from private primary schools

ABSTRACT
The aim of this article is to draw the attention of the customer community to private primary schools. Non-public
primary schools establish as a result of the recruitment specific environments with a high level of socio-economic capital
and an expectation of educational success of students in a long-term perspective.
Key words: socio-economic capital, private schools, the middle classes, non-public education

Rozwdj szkolnictwa niepublicznego w latach dziewiecdziesiatych XX w. otworzyt rynek na nowe alternatywne for-
my ksztalcenia formalnego. Ruch ten miat na celu zreformowanie o$wiaty, glownie poprzez jej uspofecznienie w ramach
zwigkszenia autonomii wobec wladz administracyjnych oraz dopracowanie wewnetrznych decyzji przez tworzace pla-
cowke podmioty. Przemiany w placoéwkach o$wiatowych mialy przede wszystkim wspierac i jednoczy¢ nauczycieli,
uczniéw oraz rodzicow. Powstanie szkét wspieranych organizacyjnie i materialnie przez rodzicéw miafo przyczynic sie
do ,odejscia od paristwowego monopolu edukacyjnego, do wprowadzenia wielosci rozwiazar, do stworzenia mozliwosci
wyboru dla rodzicéw, do przyznania im szeregu uprawnien stanowiacych o wychowaniu ich dzieci na terenie szkoty”".

Powstawanie ruchéw o$wiatowych reaktywowato dazenia do prowadzenia pozapanstwowych placowek, bowiem
obowiazujaca w dwczesnym czasie ustawa o systemie oswiaty i wychowania z 1961 r. zezwalata na funkcjonowanie szkot
niezaleznych od panistwa’. Zaktadanie i prowadzenie szkot przez organizacje i osoby fizyczne wymagato zgody wiadz
panistwowych, ktéra wydawano w wyjatkowych sytuacjach, a beneficjenci musieli liczy¢ sig z brakiem wsparcia finanso-
wego ze strony panstwa. Dziatania te z duza skutecznoscia realizowat Kodciot Katolicki prowadzacy Katolicki Uniwersy-
tet Lubelski, seminaria duchowne czy licea ogdlnoksztalcace oraz spofdzielnie i zwiazki zawodowe prowadzace szkoly
zawodowe’.

Przemiany edukacyjne przyczynialy sie do zmiany wizerunku szkoly, a przede wszystkim jej funkcjonowania. Zmia-
ny ustrojowe nie przyniosly szybkich efektow, ale umozliwily przeobrazenia systemu edukacyjnego, m. in. pozwolono
wprowadzi¢ do uzytku publicznego inne programy natczania oraz podreczniki, czym ztamano monopol wydawniczy.
Uspofeczniajac szkote, przywrdcono autonomie nauczycielom i rodzicom a samorzadnos¢ uczniom, zwigkszono role
spofecznoci lokalnych (zwlaszcza rodzicow) czy organéw prywatnych w zarzadzaniu szkofami'. Krytyka dotychczaso-
wej szkoly dotyczyla splycania tresci procesu ksztatcenia, ostabienia rozwoju osobotworczego (brak poczucia sensu i celu
zycia) czy pomijania rozwoju pasji. Nowaatorskie dziatania miaty przywrdci¢ uczniom podmiotowosc, samodzielnos¢
i kreatywnos¢. Indywidualizacja w procesie ksztalcenia ponownie zwrdcifa sie ku dziecku, nawiazujac do nowatorskich

1 DeKlaracja Programowa Spotecznego Towarzystwa Oswiatotwego, 1989.

2 Zob.Dz. U.z 1961 nr 32 poz. 160

3 B. Dumowska, Edukacja autorska a szkolach publicziych w Polsce, Krakow 2003, s. 31; M. S. Szymariski, Szkolnictwo niepubliczne w Polsce,
+Kwartalnik Pedagogiczny” 2005, nr 3, s. 157.

4 Z Zbrog, Identyfikowanie i zaspokajanie potrzeb spotecziych w niepublicznych szkotach podstawowych, Krakow 2011, s. 56-58.
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koncepdji pedagogicznych Ellen Key’ czy inspirujac sie dokonaniami psychologii humanistycznej - Abrahama Maslowa
czy Carla Rogersa®. Zwrocono uwage na atmosfere, klimat uczenia si¢ oraz aspekt samoswiadomosci ucznia.

Powstawanie szkdt prywatnych, spofecznych czy katolickich (jako gatezi szkolnictwa niepublicznego) budzito szereg
watpliwosci wsrod inigjatorow tychze placowek. Przede wszystkim zastanawiano sie nad mozliwosciami rozwoju plat-
nych szkot, pozyskaniu odbiorcdw czy w ogle zainteresowaniem ze strony spofeczeristwa przyzwyczajonego do bezptat-
nej edukacji. Obawy zwigzane z dziatalnodcig szkot dotyczyly wprowadzania zmian programowych i dydaktycznych,
a przede wszystkim spojnych relacji w ukladzie rodzice — nauczyciele — uczniowie. Wreszcie rozwazano czy 1zeczywiscie
wprowadzone zmiany przyczynia sie do rozwoju szkolnictwa i jaki wplyw beda miaty na sektor szkot publicznych”

To, co taczyto szkoty niepubliczne, a jednoczednie stanowito alternatywe dla tradycyjnej szkoly i podnosito jakos¢
ksztatcenia to: warunki techniczno-lokalowe, liczebnos¢ klas, bogata oferta zaje¢ programowych oraz pozalekcyjnych,
ilos¢ jakosé wykwalifikowanej kadry, poprawa relacji i atmosfery pomiedzy podmiotami systemu edukacyjnego®. Szkoty
te mialy pokazywac inny model obowiazkowego ksztalcenia. Ich ofertg edukacyjng zainteresowani mogli by rodzice,
ktorzy mieli watpliwosci co do jakosci ksztatcenia w publicznych szkotach. Badania Zbigniewa Sawinskiego dotyczace
sktadu spotecznego uczniow szkot niepublicznych w latach dziewiecdziesiatych XX w. (zaledwie kilka lat po otwarciu
rynku edukacyjnego na szkoty niepubliczne) wykazaty réznice w poréwnaniu z publicznymi placéwkami. Po pierwsze
Klientami szkot niepublicznych sa zwykle rodziny inteligenckie, ktdrym, jak mozna przypuszcza, zalezy na dobrym
wyksztatceniu dzieci. Druga pod wzgledem liczebnosci grupa korzystajaca z ustug prywatnego sektora s przedsiebior-
cy 1 whadciciele, ludzie prowadzacy wiasng dziafalnos¢ gospodarcza i pracujacy na wlasny rachunek. Znaczace réznice
wykazano jednak w grupie robotnikow, gdzie odsetek uczniow w szkotach niepublicznych jest czterokrotnie nizszy niz
w szkotach publicznych (analizujac zawdd ojca). Dzieci, ktérych jedno z rodzicow wywodzito sie z inteligencji badz po-
siadato wiasne przedsiebiorstwo, stanowily ok. 75% spofecznosci szkét niepanistwowych. Wskazane wyniki znaczaco
podkreslaja podziat klasowy funkcjonujacy w szkotach, co glownie powiazane jest z czynnikiem ekonomicznym rodzin’.
Mozna przypuszczac, ze sktad spoleczny klientow szkot niepublicznych jest pordwnywalny w obecnym czasie i duzej
mierze uwarunkowany czynnikami materialnymi. Zainteresowanie szkolnictwem sektora niepublicznego thumaczy¢
moze powstawanie ciagle nowych placowek oswiatowych'.

Celem niniejszej pracy jest proba charakterystyki kapitatu spofeczno-ekonomicznego uczniow z prywatnych szkét
podstawowych w $wietle koncepgji Pierre’a Bourdieu oraz Samuela Bowlesa i Herbarta Gintisa.

Pierwszym czynnikiem wzmacniajacym pozycje czowieka w spoteczenstwie jest wedtug P. Bourdieu dziedziczony
habitus, ktéry obejmuje , kompleks interioryzacji, czyli tendencji, postaw;, dyspozycji uwewnetrznionych, wprowadzo-
nych w sfere ludzkich nawykow. Habitus rozciaga sie na dziedzing ocen, emocjonalnych reakgji, stosunku do wartosci”"
ijest elementem okredlajacym przynaleznos¢ klasowa. Stad kluczowe znaczenie nadaje sie procesom sogjalizacji i warun-
kom srodowiska spofecznego. Jerzy Szacki podkredla, ze habitus jest wytworem Zycia spofecznego, faczacym rezulta-
ty oddziatywan socjalizacyjnych, ale i zinterioryzowanych norm i wartodci, umozliwiajacych ocenianie i reagowanie na
$wiat zgodnie z zaobserwowanymi w $rodowisku schematami'. Sam P. Bourdieu docenia role socjalizacji, a zwlaszcza
$rodowiska rodzinnego i lokalnego, w ksztattowaniu habitusu pierwotnego, twierdzac, ze ksztattuje on trwalsze skutki
niz jakiekolwiek nastepne oddziatywania pedagogiczne®.

Teoria kapitatu spotecznego, podobnie jak wskazana ponizej teoria kapitatu ekonomicznego, podkredla korzysci py-
nace z przynaleznodci do wyzszej klasy spotecznej i odtwarzania statusu przez pokolenia. P. Bourdieu podkredla fatwos¢
osiagania sukcesu przez dzieci z wyzszych warstw wyposazonych w wysoki kapitat kulturowy, bedacy ich spadkiem.
Wedtug niego dzieci rdznia sie pod wzgledem dziedziczonego kapitatu kulturowego. Dostrzega on wyrazny zwiazek

5 Zob. E. Key, Stulecie dziecks, Warszawa 2005.

6 Zob. M. Koscielniak, Zrozumiec Rogersa. Studium koncepcji pedagogicznych Carla R. Rogersa, Krakow 2004.

7 M. Zahorska, Szkola: miedzy paristwem, spoteczeristwem a rynkiem, Warszawa 2002, s. 146.

8 Zob. H. Bednarski, Szkolnictwo nieparistwowe — szansa czy zagrozenie polskiego systemu edukacyjnego, ,Pedagogika Pracy” 2000, nr 37;
J. Jung-Miklaszewska, D. Rusakowska, Szkoly spoleczne in statu nascendi, Warszawa 1995; E. Putkiwicz, A. Witkomirska, Szkoy publiczne i niepu-
bliczne. Pordwnanie Srodowisk edukacyjnych, Warszawa 2004; B. Przyborowska, Szkoty niepubliczne w Polsce. Oczekiwania i rzeczywistos¢, Torur 1997.

9 Z. Sawinski, Kto posyla dzieci do szkét niepublicziych, , Kwartalnik Pedagogiczny” 1994, nr 1-2 (151-152), s. 26-27.

10 E. Putkiwicz, A. Witkomirska, Szkoy publiczne i niepubliczne. Poréwnanie srodowisk edukacyjnych, Warszawa, 2004, s. 29.

11 A Kloskowska, Teoria socjologiczna Pierren Bourdiew. Wstep do wydania polskiego, [w:] P. Bourdieu, . C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii
systemu nauczania, Warszawa 1990, . 9.

12 ]. Szacki, Historia mysli socjologicznej, Warszawa 2002, s. 94.

13 A Kloskowska, dz. cyt, s.21.
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pomiedzy wysokim kapitalem a przebiegiem dalszej edukacji. Dzieci z klas wyzszych nazywa dziedzicami, ktdre zostaty
wyposazone juz w rodzinach w kapitat kulturowy zapewniajacy motywacje i ufnos¢ we wasny stikces'. Odmienne wa-
runki srodowiska, w jakich wzrasta dziecko tworza rozne habitusy. Stad rodziny inteligenckie przekazuja inne wartosci
i zasady niz rodziny robotnicze.

Odmienny kapitat kulturowy uczniéw ujawnia sie poprzez jezyk. Doswiadczenia jezykowe nabyte w $rodowisku
rodzinnym przyczyniaja sie do sukcesu edukacyjnego. Basil Bernstein'® wyrdznia ograniczony i rozwiniety kod jezykowy.
Ograniczony dominuje w klasach robotniczych, gdzie czlonkowie czedciej stosuja jezyk niewymagajacy skomplikowania
jezykowego. Kod rozwiniety charakteryzuje rodziny z wyzszych klas spofecznych. Szkofa z zatozenia postuguje sie ko-
dem rozwinietym, stad dzieci z rodzin o wyzszym kapitale kulturowym od poczatku uwrazliwiane sa na okreslony typ
jezyka, np. jawnie wyrazaja swoje mysli. Dzieci z tzw. elity naturalnie wchodza w jezyk prestizowych szkot. Dzieci te
dostrzegaja réwniez ciaglos¢ pomiedzy zyciem w domu, a Zyciem w szkole. Potrafia nawiazywac relacje z rowie$nikami
inauczycielami. Umiejetnos¢ postugiwania sie jezykiem od poczatku edukacji formalnej moze stanowic czynnik selekcyj-
ny i rzutowac na dalsz kariere szkolng ucznia”.

Tymczasem teoria kapitatu ludzkiego traktuje dziatania edukacyjne jako inwestycje w przysztos¢ dziecka, w wyniku
ktorej poszerzaja sie spoteczne mozliwosci. Niepokojace moze wydawac sie nieustanne zdobywanie nowych umiejetnosci
czy kwalifikadji, co wiaze si¢ z pozyskiwaniem kolejnych dyploméw. Wraz z rosnacym sukcesem edukacyjnym, wzrasta
prawdopodobienstwo osiagniecia sukcesu zyciowego przyczyniajacego sie do rozwoju spoteczenstwa. Inwestycje w ka-
pitat ludzki zakladaja zawsze zwigkszone profity, zaréwno dla jednostki, jak i spofeczenstwa'®.

Z kolei teoria reprodukji ekonomicznej zaklada udziat szkoly w podtrzymywaniu spotecznych i ekonomicznych nie-
réwnosci poprzez transmisje miedzypokoleniowego statusu z rodzicéw na dzieci. Edukacja nie jest tu sprawiedliwym
mechanizmem selekcyjnym, adekwatnym do zastug, lecz umacnia dysproporcje. Tym samym dzieci robotnikow zostang
robotnikami, za$ prawnikéw czy lekarzy zajmuja pozycje odpowiednio do zawodu rodzicow. W tej koncepcji ekonomia
determinuje gléwne aspekty zycia spotecznego. Zgodnie z zasada korespondendji rynek edukacyjny nie funkcjonuje auto-
nomicznie, lecz podporzadkowany jest ekonomicznym prawom, odpowiadajac na zapotrzebowanie rynku pracy. Pozycje
zajmowane w szkole, relacje pomiedzy podmiotami edukacyjnymi pelnig przedsmak petnionych rél i pozycji w poz-
niejszym zyciu zawodowym. Podczas gdy w szkole uczent podporzadkowany jest nauczycielowi, w pdzniejszym etapie
pracownik kierownikowi. Dziatania szkolne przygotowuja mtodych ludzi funkcjonowania w swiecie zdominowanym
przez klasy". Brak zasobow ekonomicznych ogranicza dostep do szkét z dobra renoma, ktore moga by¢ odptatne. Pojawia
sie réwniez problem dotyczacy finansowania szkt. Placowki dla ubozszych klas sa gorzej wyposazone, posiadaja skrom-
niejsza infrastrukture i wyposazenie sal, a nauczyciele sa stabiej wynagradzani. Z kolei placdwki dobrze finansowane
skierowane s glownie do rodzin z wyzszych warstw. Ich zalet jest szeroka oferta zaje¢ umozliwiajaca wieksze szanse
rozwojowe”. Warto wskazac jeszcze na zaleznos¢ miedzy jakoscia szkoly, a miejscem jej ulokowania. Zwykle dobre szkoty
zakfadane sq w dzielnicach zamieszkatych przez wyzsze warstwy spofeczne, co stanowi trudnos¢ w dostepie uczniow
zamieszkatych w innych rejonach, a przede wszystkim powiazane jest z wyzszymi nakladami finansowymi. System edu-
kacyjny narzuca ideologie neoliberalna, w ktorej pozycja jednostki mierzona jest wartoscia pieniadza. Rodzice, ktorzy nie
dysponuja odpowiednim kapitatem ekonomicznym maj ograniczone mozliwosci oraz srodki na inwestycje edukacyjne
dziecka. Nie oznacza to, ze poziom otrzymywanej edukadji jest zly, ale z pewnoscig odbiega od oczekiwan. Posiadanie
zasobéw materialnych stwarza mozliwosci finansowania réznych form edukagji szkolnej, jak i pozaszkolnej. Nalezy jed-
nak zaznaczy¢, ze jedli juz rodzice dysponuja odpowiednimi srodkami, kwestie finansowe (czesne szkoly) stanowia dla
nich drugorzedny aspekt. Ich uwage skupia przede wszystkim oferta edukacyjna (program dydaktyczny) oraz zaplecze
materialne szkoty.

Rodzice klasy sredniej pragng nauczy¢ dzieci niezaleznosci i autonomii w dziataniu, przy zachowaniu petnej odpo-
wiedzialnosci za swoje zachowanie. Uczac tych wartosci daja dziecku pewna swobode decydowania o sobie, tym sa-

14 Tamze,s. 19.

15 R. Meighan, Socjologia edukacji, Torun 1993, s. 164-165.

16 A. Zawistowska, Horyzontalne nierdwnosci edukacyjne we wspdiczesnej Polsce, Warszawa 2012, s. 35.

17 P.Bourdieu, ]. C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Warszawa 1990, s. 174.

18 T. Gmerek, Edukacja i nierGwnodci spoteczne. Studium pordwnaweze na przyktadzie Anglii, Hiszpanii i Rosji, Krakow 2011, s. 81.

19 T. Gmerek, Kapitalizm, edukacja, nierdwnos¢ spoleczne (teoria reprodukcji ekonomicznej Samuela Bowlesa i Herberta Gintiasa), [w:] Tenze (red.),
Edukacja i stratyfikacja spoteczna, Poznan 2003, 5. 99-105.

20 Tamze,s. 112.
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mym nadajac im pozycje partnera. Badania Melvina L. Kohna i Carmi Schooler pozwolily ustali¢ zwiazek pomiedzy
przynaleznoscia klasowa, a stosowana przez rodzicow technikg wychowawcza. Rodzice klasy sredniej rozwijaja swoj
warsztat wychowawczy poprzez fachowg literature, dyskusje z innymi rodzicami czy specjalistami — np. lekarzami czy
chociazby z nauczycielami. Dzigki tym dziafaniom wzbogacaja, modyfikuja swoje metody wychowawcze. Nie da si¢
ukry¢, ze srodowisko, z ktdrego wywodza si¢ rodziny determinuje preferowanie konkretnych wartosci rodzinnych (tra-
dycyjnych - konformistycznych lub rozwojowych - odnoszacych sie do samokierowania)?. Analizy wspomnianych ba-
daczy wskazuja, Ze rodzice klasy $redniej na Zachodzie zwracajg si¢ ku wartosciom rozwojowym. Rodzice ci akcentowali
(w badaniach) samodzielnos¢, dociekliwos¢, wrazliwos¢, samokontrole, prawdomownos¢, podczas gdy rodzice z klasy
robotniczej zwracali uwage na schludnosc i czystosé, postuszenistwo, dyscypline, uleglos¢ wobec autorytetu i zewnetrz-
nych nakazow. Tezy te potwierdzita w swoich badaniach Jadwiga Koralewicz-Zebik przytaczajac argumenty na istnienie
zwiazku spofeczno-ekonomicznego z modelem wychowania. Im wyzsze wyksztatcenie i zarazem pozycja w spofeczen-
stwie, tym wieksze znaczenie nadaje si¢ w rodzinie samokierowaniu. Z kolei nizsze wyksztalcenie i ubozsze warunki
materialne sprzyjaja rozwijaniu wartosci konformistycznych®. Ksztattowanie okreslonych wartosci pozostaje w scistej
relacji z klasami spotecznymi rowniez w kontekscie zycia zawodowego. Rodzice promuja i wzmacniajg te wartosci, ktore
moga by¢ cenione w ich odczuciu w przyszlej pracy zarobkowej. Totez rodzice klasy robotniczej, analogicznie do swojej
sytuacji zawodowej, cenia postuszenistwo, nadzor, rutyne, uatwiajace przystosowanie sie do wymagan stawianych przez
pracodawce. Rodzice klasy $redniej, majac inne do$wiadczenia, wzmacniaja wtasna inicjatywe, ciekawo$¢ poznawcza
i inne utatwiajace funkcjonowanie w zawodach takich jak: prawnik, lekarz, nauczyciel akademicki*,

Rodzice réznych klas spotecznych w odmienny sposob, majacy wptyw na jakos¢ dalszych loséw edukacyjnych,
przygotowuja dzieci do pelnienia rol i spetniania oczekiwan szkolnych. Gillian Evans rozwaza wptyw czynnikow tkwia-
cych w rodzinie w réznych klasach spotecznych na sposob funkcgjonowania dziecka w rzeczywistosci szkolnej. Przede
wszystkim podkresla odmienne style socjalizacji, gdzie rodzice klasy $redniej od najmtodszych lat inwestuja w poznaw-
czy rozwdj dziecka. Wyznacznikiem ich zainteresowania rozwojem dziecka jest réwniez posiadana wiedza i umiejet-
nosci dotyczace rozwoju dziecka. Matki z klasy sredniej, zwykle posiadajace wyzsze wyksztatcenie, koncentruj sie na
ksztattowaniu umiejetnosci i kompetengji powiazanych z formalna edukacj, ale i nie pomijaja nieformalnych kompetengji
przyczyniajacych sie do rozwoju. Starania podejmowane przez matki z wyzszym wyksztalceniem, gwarantujg lepsze
funkcjonowanie w instytucjach od najmtodszych lat. Rodzice pochodzacy z klasy $redniej poswiecaja wiele czasu i energii
na wychowanie swoich dzieci, rozwijajac kompetencje spofeczne, a zwlaszcza komunikacyjne. Stad zanim dziecko prze-
kroczy prog szkoly, posiada juz podstawy, ktére umozliwia mu bycie zdolnym. Obecnos¢ rodzicow na $ciezce edukacyj-
nej gwarantuje wsparcie w dalszych etapach ksztatcenia®.

Z kolei rodzice klasy robotniczej w mniejszym stopniu podejmuja dziafania ksztatcace jeszcze przed okresem szkol-
nym. Nie oznacza to, ze ich zaangazowanie jest znikome, ale w mniejszym stopniu przygotowuja dzieci do zadan szkol-
nych, co juz na starcie stwarza dysproporcje posiadanego kapitatu. Dodatkowo pochodzenie klasowe umacnia nieréw-
nos¢, poniewaz dzieci robotnikéw ze wzgledu na zamieszkiwanie w mniej uprzywilejowanych dzielnicach trafiaja do
stabszych szkot®.

Warto podkredli¢ zwiazek miedzy wyksztatceniem rodzicéw;, a rozwojem dzieci i wyplywajacymi z tego korzysciami.
Zwykle wyzsze wyksztatcenie rodzicéw w znacznym stopniu determinuije ich stosunek do edukacji i wptywa na po-
ziom aspiracji. Rodzice z wyzszym wyksztatceniem lepiej przygotowuja dzieci do szkoty pod wzgledem poznawczym,
a ponadto wyrabiaja nawyki obcowania z dobrami kultury (kina, teatry, literatura, muzea). Z kolei rodzice o niskich kwa-
lifikacjach zawodowych i z niskim wyksztatceniem maja trudnodci ze wzbudzaniem zainteresowania nauka u dzieci,
motywowaniem ich i rozwijaniem zainteresowar, co przekfada si¢ na efektywnos¢ ucznia w szkole. Rodzice z wyzszym
wyksztatceniem zwykle w sposob swiadomy korzystaja z dobr kultury i naturalnie wprowadzaja je w $wiat dziecka.

Podsumowujac warto wskaza¢ na fakt, ze rodzice z wyzszym wyksztatceniem wiedzq jak ukierunkowa¢ kariere
dziecka. Sami bowiem przeszli te drogg, stad fatwiej im zaprojektowac Sciezke edukacyjng potomka. Kryteria rekrutagji

21 A. Wachowiak, J. Fratczak, Modele Zycia rodzinnego przedstawicieli klas Srednich, [w:] Z. Tyszka (red.), Wspdlczesne rodziny polskie - ich stan
i kierunek przemian, Poznan 2004, s. 110-111.

22 M. L.Kohn, Klasa spoleczna a relacje dziecko-rodzice, Kielce 2000, s. 213-216.

23 W. Nowak, Swiadomosciowe modele zycia rodzinnego rodziny klasy Sredniej, ,Roczniki Socjologii Rodziny” 1994, nr 6, . 273.

24 T. Szlendak, Socjologia rodziny. Ewolucja, historia, zroznicowanie, Warszawa 2010, s. 239-240.

25 T.Gmerek, Edukacja i nierdwnosci spoteczne. Studium porownawcze na przyktadzie Anglii, Hiszpanii i Rosji, Krakow 2011, 5. 157-158.

26 T. Gmerek, Edukacja i nierdwnodci spoteczne. .., dz. cyt, s. 158.
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szkol niepublicznych (czynnik materialny, poziom kompetencji poznawczych) sprawiaja, ze sktad spoteczny uczniéw jest
dos¢ zblizony pod wzgledem statusu spoteczno-ekonomicznego. Jednoczesnie szkota dokonujac selekgji doszkolnej po-
przez naturalne (np. ekonomiczne) i zewnetrzne czynniki (np. proces rekrutacji) wybiera najlepszych. Homogenicznos¢
grupy odbiorcow szkét niepublicznych moze przejawiac sie wiasnie w dobrach materialnych, dostepnosci do kultury
czy poziomie postugiwania sie jezykiem. Jednoczesnie juz na stracie, u progu formalnej edukacji, wybrani uczniowie
(posiadajacy okreslone kompetencie takie jak czytanie czy liczenie) ukierunkowywani sa na sukces edukacyjny. Edukacja;
wyksztatcenie dzieci stanowi wysoka wartos¢ dla rodzicow z klasy Sredniej, ktorzy pragna przekazywac swoj status.
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