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ABSTRAKT

Cel badan. Celem artykutu jest proba wskazania, jak socjologiczno-ekonomicz-
ne czynniki warunkuja wspolczesng edukacje akademicka w Polsce. Obecnie wiele
szkot wyzszych i uniwersytetow masowo ksztalci spoleczenstwo, tracac przy tym
swojq elitarnosc¢ i prestiz. Na skutek dokonujacych sie¢ przeobrazen edukacja sta-
ta si¢ ,produktem” wspdtczesnosci. Zmiana postrzegania edukacji zarowno przez
mlodsze, jak i starsze pokolenia nasuwa pytanie — czy wspotczesna edukacja to pro-
ba przetrwania?

Metoda badan. W pracy wykorzystano wyniki badan uzyskane w 2011 i 2017
roku przez Centrum Badania Opinii Spotecznej na temat ksztalcenia wyzszego oraz
wyniki badan wlasnych przeprowadzonych w 2018 roku wérdd studentow réznych
kierunkow, na podstawie ktorych przedstawiono obraz szkolnictwa wyzszego w Pol-
sce w opinii spolecznej.

Wyniki. Na gruncie przeprowadzonych rozwazan teoretycznych i empirycznych
ukazano, jakie sa uwarunkowania wspotczesnej edukagji oraz przedstawiono opinig
badanych osob na temat edukacji wyzszej. Ksztalcenie na tym szczeblu stato si¢ maso-
we, dostepne dla wszystkich, tracac przy tym dotychczasowq elitarnosé.

Whioski. Przeprowadzona analiza teoretyczna oraz analiza wynikéw badan wia-
snych, jak i wtornych jednoznacznie pokazuje, ze wspodtczesna edukacja boryka sie
z wieloma problemami, ktdre pogarszajg jakosc i wizerunek nauczania na szczeblu
wyzszym.

Stowa kluczowe: edukagja, nauczanie uniwersyteckie, jakosc ksztatcenia

Sociological and economic determinants of contemporary academic education
in Poland

ABSTRACT

Purpose of research. The aim of the article is an attempt to indicate how socio-eco-
nomic factors condition modern academic education in Poland. Currently, many uni-
versities and higher education institutes engaged in mass social education are losing
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their elite status and prestige. As a result of socio-economic transformations education
is now become a contemporary ‘product’. Changing the perception of education by
both younger and older generations raises the question — is contemporary education
an attempt to survive?

Test method. The study uses the results of research obtained in 2011 and 2017 by
the Center for Public Opinion Research on higher education, and the results of the
author’s own research carried out in 2018 among students of various courses, on the
basis of which an image of higher education in Poland according to public opinion is
presented.

Results. On the basis of the theoretical and empirical analysis, the conditions of
contemporary education and the opinion of those surveyed about education are pre-
sented. Education has become a mass product, accessible to all, losing its prestige and
elitie status.

Conclusion. The theoretical analysis and analysis of the results of both the author’s
own and secondary research clearly show that contemporary education is struggling
with many problems which are worsening the quality and image of teaching at a high-
er level.

Key words: education, university teaching, quality of education

IDEA NAUCZANIA UNIWERSYTECKIEGO — OD ELITARNOSCI DO MASOWOSCI

Edukacja na poziomie wyzszym od prawie trzech dekad przechodzi w polskiej
rzeczywistosci zmiany, ktore nie sa w stanie jednoznacznie okresli¢ obecnej roli szkét
wyzszych, w tym takze uniwersytetow, ktorych idea od poczatku byto umozliwienie
zdobycia wszechstronnej wiedzy oraz aktywnego udziatu w rozwigzywaniu proble-
mow naukowych. Zdaniem Kazimierza Twardowskiego (1933) podstawa ksztalcenia
uniwersyteckiego jest tworczos¢ naukowa podparta rzetelna metodologia, za pomoca
ktorej czlowiek gromadzi prawde i prawdopodobienistwa naukowe. Uniwersytety
jego zdaniem byty dostojne, a nauczyciele akademiccy pelnili stuzbe, dzielac si¢ wie-
dza ze spoleczenstwem, zachowujac przy tym niezawistosc i brak ulegania wptywom
niemajacym nic wspolnego z badaniami naukowymi. K. Twardowski podkreslat tak-
ze istote autonomii profesorow i docentdw, ktdrzy stanowili ponadprzecietna grupe
spoleczenistwa (Twardowski, 1933). Uczestnictwo w edukacji wyzszej bylo osiagalne
tylko dla nielicznych, gdyz nie kazda osoba wykazywata nadzwyczajne zdolnosci in-
telektualne w okreslonych obszarach i dyscyplinach naukowych. Nauczanie uniwer-
syteckie miato charakter elitarny, a osoby wyksztatcone stanowily elite intelektualng
(Boczkowski, 2014). Elitarno$¢ w tym kontekscie oznaczata zbior osob, ktore posiada-
ly ugruntowana pozycje w spoteczenstwie i realnie ksztattowaly jego rzeczywistosc.
Ich wptyw byl jawny i miat odzwierciedlenie m.in. w ,,pracach ustawodawczych,
ksztalceniu lub tworczosci”, ale miat tez wptyw ukryty ,, uniemozliwiajac innym par-
tycypacje w okreslonych strukturach” (Szlachta, 2018, s. 43).

Standardy nauczania akademickiego w Polsce w XVII i XVIII wieku byly inspiro-
wane wplywami niemieckimi, a w XIX wieku wpltywami austriackimi. W dawnych
Prusach uzywano pojecie Herr Professor (Wolenski, 2018). Osoba posiadajaca tytut
profesora byta wszechstronnie wyksztatcona i mogla wyktada¢ wiele przedmiotow
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(Wolenski, 2018). Do XIX wieku nie tylko osoby ksztalcace si¢ na uniwersytetach, ale
takze wykladowcy czuli si¢ wyroznieni w spoleczenistwie. Uniwersytety oferowaty
odrebna hierarchie wartosci i pewne aksjomaty, ktore zdaniem K. Twardowskiego
byty atrakcyijne i dawaly przestrzen do bezinteresownych badan pozostajacych jedy-
nie pod rygorem metodologicznym. Jak pisat autor:

Ciazy na Uniwersytecie obowiazek odkrywania coraz to nowych prawd i prawdopo-
dobienstw naukowych oraz doskonalenie i szerzenie sposobow, ktére je odkrywac po-
zwalaja. Z tych wysitkow wyrasta gmach wiedzy naukowej, wiedzy obiektywnej, ktora
domaga si¢ uznania wylacznie na tej podstawie, Ze jest wedtug praw logiki uzasadnio-
na, i ktora narzuca si¢ umystowi ludzkiemu jedynie, ale i nieprzeparcie sit argumentéw
(Twardowski, 1933, s. 7).

W ten sposdb idea ksztalcenia uniwersyteckiego byta z gory chroniona, a jej nieza-
leznos¢ miata instytucjonalne uzasadnienie. Uniwersytety wyrdznialy sie akcentowa-
niem badan wlasnych, odwolywaniem sie do faktow i zastanej rzeczywistosci oraz do
logicznych argumentadji, dajac obiektywny obraz tego, co otacza cztowieka (Wolen-
ski, 2018). Jak pisze Piotr Sztompka , gtéwnym celem bylo ustalenie faktow, a potem
ich wyjasnienie, zrozumienie przyczyn i mechanizmow rzadzacych swiatem. Zasto-
sowanie praktyczne traktowano jako sprawe wtdrng, ktora jest naturalng pochodna
wiedzy podstawowej. (...) Kopernik ani Kepler nie mysleli, Ze ich odkrycia znajda
duzo pozniej zastosowanie w nawigacji morskiej czy astronautyce (...)” (Sztompka,
2014, 5. 7).

W XX wieku, na skutek postepu technologicznego pojawily si¢ nowe kierunki
ksztalcenia wzbudzajace zainteresowanie. Postep ten przyczynit si¢ rowniez do po-
szukiwania wysokokwalifikowanych specjalistow. Na rynku edukacyjnym zaczety
funkcjonowacd uczelnie zawodowe oraz politechniki, ktdre byly w stanie ksztatcié
osoby nie tylko w zakresie wszechstronnej wiedzy, ale takze w waskim zakresie,
w wyniku zapotrzebowania na innowacyjne umiejetnosci (Boczkowski, 2014). Co-
raz szybszy rozwd¢j wiedzy, technologii oraz tworzenie nowych dyscyplin nauko-
wych sprawit, ze wspodtczesnie, wszechstronne wyksztalcenie nie jest tak pozadane
i, co gorsza, potrzebne. Ronald Barnett (2013) proces zanikania idei funkcjonowania
uniwersytetow nazywa ,beznadziejnym zubozeniem”, gdyz narzedzia jakie oferuja
sa jedynie obrong dotychczasowej, wielowiekowej elitarnosci, ale w zaden sposob
nie przyczyniaja si¢ do obecnej sytuacji i postepujacego rozwoju. Zubozenie obej-
muje nie tylko sfere publiczng, ale i akademicka, uwypuklajac coraz mocniej zagro-
zenia i archaizmy wynikajace z ksztalcenia na uniwersytecie. Zdaniem R. Barnetta
idea uniwersytetu jest wspolczesnie zagrozona i ograniczona, ale takze nadmiernie
podatna na elastycznos¢. Globalizacja wielu procesow i ich umasowienie dotarto
do sfery edukacyjnej. Gospodarka wielu panstw (np. w Stanach Zjednoczonych,
Japonii) (Makulska, 2012) opiera si¢ na wiedzy, co dyktuje koniecznos¢ mnozenia
uniwersytetow i szkot wyzszych w celu wspomagania kreowania i tworzenia nowej
wiedzy. Idea nauczana uniwersyteckiego zostata poddana presji, ktorej kluczowym
motywem jest innowacyjnos¢, przedsigbiorczos¢, generowanie dochodéw i podej-
mowanie ryzyka (Barnett, 2013).

Juz w latach "70 ubieglego wieku Jean Baudrillard dostrzeg}, iz:
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Wymiana znakéw (wiedzy, kultury) dokonujaca si¢ na Uniwersytecie pomiedzy «ucza-
cymi» a «uczonymi» juz od jakiegos czasu jest niczym wiecej jak podwojonym spiskiem
goryczy niezréznicowania (...) znakéw, ktére pociaga za soba zanik ludzkich i spotecznych
stosunkow (...). W tym znaczeniu Uniwersytet pozostaje miejscem rozpaczliwego wtajem-
niczenia w pusta forme wartosci, a tym, ktérzy Zyja nanim juz od jakiego$ czasu, znana jest
juz owa dziwna praca, prawdziwa rozpacz i zwatpienie nie-pracy nie-wiedzy (...) (Baudril-
lard, 2005, s. 185-186).

Wydaje si¢ zatem stuszne stwierdzenie, iz dotychczasowy paradygmat nauczania
uniwersyteckiego zmienit swoje oblicze. Pod wplywem sit spoleczno-ekonomicznych
uniwersytety staty sig instytucjami dostepnymi dla wszystkich. Ich dominujaca specy-
fika prowadzenia badan i krytycznego dialogu w specjalnie tworzonych warunkach
naukowych zaczela sie przeplatac z biernym przyswajaniem wiedzy, zagrazajac dal-
szej egzystencji uniwersytetow. Obecnej edukacji grozi wiele patologii akademickich,
ktére dawniej byly hamowane przez samokontrole srodowisk naukowych, a wspét-
czesnie sa wyrazem konserwatyzmu i oporu przed nowoczesnoscia (Sztompka, 2014).
Masowos¢ nauczania wynika z popytu na prace i poszukiwania spegjalistow. Utarlo
sie w opinii spofecznej przekonanie, ze posiadanie dyplomu ukorczenia studiow po-
zwala na zdobycie lepszej pracy i podnosi prestiz spoleczny. Jednak w dobie instru-
mentalnego traktowania nauki wyzszej, prestiz ten zanika i stanowi jedynie pozorny
wyznacznik statusu spolecznego.

SPOLECZNO-EKONOMICZNE UWARUNKOWANIA SZKOLNICTWA WYZSZEGO W POLSCE

Powszechny dostep do edukacji wyzszej umozliwia znacznie szerszemu gronu
spoteczenstwa posiadanie wyksztalcenia wyzszego i poszerzanie wiedzy. Jednak ob-
serwujac, jakie zmiany wiaza si¢ z umasowieniem nauki, trudno jest pominac¢ konse-
kwencje, ktére wydaja sie w zdecydowanej mierze przewazac nad pozytywami. Jed-
na z nich jest coraz nizszy prestiz posiadanego stopnia naukowego. Z analizy danych
Marii Drozdowicz-Bie¢ (2014) wynika, iz w 2014 co 10 absolwent nie posiadat pracy,
a jesli juz, to na stanowisku innym, niz jego kierunek ukoniczenia studiow. Trend ten
pozostaje wcigz niezmieniony. Studenci wybierajac nauczanie wyzsze kieruja si¢ oso-
bistymi korzysciami. Wybdr studiow nie jest warunkowany merytorycznym aspek-
tem, lecz checig zdobycia dyplomu i ,ustawienia si¢” w Zyciu (Drozdowicz-Bie,
2014). Przestanki te powoduja, Ze zmienia si¢ takze podejscie studentéw do programu
nauczania. Jak dostrzega Andrzej Boczkowski, studenci najczesciej wybieraja dwie
drogi ukoniczenia studidow: (a) przeslizgniecia si¢ przez ,coraz luzniejsze sita zali-
czeniowo-egzaminacyjne” lub (b) ,,upominania si¢, aby studenci zostali skutecznie
nauczeni roznych rzeczy (...) bez nadmiernego wysitku umystowego” (Boczkowski,
2014, s. 16).

Pierwsze wyrazne zmiany w edukacji wyzszej zaczely by¢ widoczne po trans-
formagji ustrojowej w 1989 r. Na poczatku lat "90 wyksztalcenie wyzsze posiadato
jedynie 6,8% ludnosci. Tylko co 8 student stawat si¢ absolwentem. W roku akademic-
kim 1990/1991 byto 403 824 studentow, a studia ukoniczylo jedynie 56 078 osob (Szkoty
wyzsze i ich finanse w 2012 r ., GUS, 2013). Z kazdym nastepnym rokiem liczba ta rosta,
jednak dopiero po 2000 r. pojawila sie¢ fala absolwentow edukacji wyzszej w Polsce.
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Warunkiem sprzyjajacym tej sytuacji byto wprowadzenie w zycie liberalnej ustawy
o szkolnictwie wyzszym, dzigki ktorej zaistniata mozliwos¢ tworzenia nowych placo-
wek, zwlaszcza niepublicznych i zawodowych. W 1990/1991r. istniato 112 szkét wyz-
szych, w tym 11 uniwersytetéw i 33 wyzszych szkdt technicznych (Szkoty wyzsze i ich
finanse w 2006 r., GUS, 2007), co dla d0wczesnego rzadu stanowito element mocno ogra-
niczajacy dostep ogodtu spoleczenistwa do posiadania wyksztalcenia wyzszego (Penar,
2014). W roku akademickim 2002/2003 liczba szkdt wyzszych potroita si¢ i wyniosta
377. Na rynku funkcjonowalo 17 uniwersytetow, 128 szkdét zawodowych i 94 wyz-
szych szkot ekonomicznych (Szkoty wyzsze i ich finanse w 2006 r., GUS, 2007), za$ liczba
studentéw wyniosta 1 800 548, a absolwentow 366 141, i zwiekszyta sie w poréwnaniu
do 1990/1991r. az 7-krotnie. Tendencja wzrostowa trwata do roku 2008/2009. Byt to
czas, gdy odnotowano rekordowa liczbe 0sob studiujacych — 1 927 762 (Szkoly wyzsze
i ich finanse w 2012 r., GUS, 2013). W roku akademickim 2017/2018 studiowato 1 291
870 0s6b, sposrod ktorych 391 245 osdb ukoniczylo edukacje z dyplomem (Szkoty wyz-
sze i ich finanse w 2017 r., GUS, 2018). Obserwowany obecnie spadek liczby studentéw
prowadzi do likwidacji wielu placowek, zwlaszcza tych niepublicznych. Z raportu
Gléwnego Urzedu Statystycznego wynika, ze liczba studentéw spada z roku na rok.
Trend ten utrzymuje si¢ od 10 lat. W raporcie Szkolnictwo Wyzsze w Polsce eksperci
szacuja, ze w ciagu najblizszej dekady liczba studentéw zmaleje z 1,29 mIn do 1,25
mln (Szambelaniczyk, 2017).

Gwattowny wzrost aspiracji edukacyjnych wynikat z nowych mechanizméw na
rynku pracy. Gospodarka wolnorynkowa przyczynita si¢ do poszukiwania pracow-
nikdw wysokokwalifikowanych, ktorzy swoja wiedza i doswiadczeniem mogliby
zwigkszy¢ efektywnosc rozwoju przedsigbiorstw. W wyniku zwiekszonego zapotrze-
bowania na osoby wyksztalcone, szkoly wyzsze, zwlaszcza niepubliczne i zawodo-
we, ,triumfowaty” na rynku edukacyjnym, oferujac ksztatcenie na réznych kierun-
kach, w tym na kierunkach dotychczas niespotykanych na uniwersytetach. Narodzita
sie rownieZ potrzeba ksztatcenia niestacjonarnego, cieszaca si¢ spora popularnoscia
wsrdd studentow, zwlaszeza tych, ktorzy potrzebowali pogodzi¢ prace z edukagja.
W roku akademickim 1990/1991 w Polsce dziatato 12 szkdt niepanstwowych, a w roku
akademickim 2006/2007 ich liczba wyniosta 318. Liczba studentéw edukujacych
sie wzrosta w tym czasie kilkukrotnie z 13 726 studentéw w 1990/1991r. do 640 313
w 2006/2007r. (Szkoty wyzsze i ich finanse w 2016 r., GUS, 2017). W roku akademickim
2010/2011 odnotowano najwigksza liczbe szkot niepanstwowych w Polsce wynoszaca
328 placowek. Po 2011r. liczba ta maleje, podobnie, jak ilos¢ studentow. Z najnowsze-
go raportu GUS z 2018r. wynika, iz w roku akademickim 2017/2018 funkcjonowato
facznie 397 szkdt wyzszych, w tym 19 uniwersytetow i 267 uczelni niepublicznych
(ich liczba wzrosta w stosunku do poprzedniego roku o 9 placowek) (Szkoty wyzsze
i ich finanse w 2017 r., GUS, 2018).

Upowszechnienie szkolnictwa wyzszego w Polsce jest bez watpienia duzym osiagnie-
ciem. Wzrost liczby osob z wyzszym wyksztatceniem powinien mie¢ pozytywny wpltyw
na kondycje spoleczenstwa obywatelskiego i gospodarke. Duza dynamika tego procesu
rodzi jednak pytanie, czy w nowych warunkach szkolnictwo wyzsze w Polsce jest w sta-
nie skutecznie spetia¢ swoje funkcje oraz czy wspdlczesna edukacja wyzsza stoi przed
problemem przetrwania czy wyzwania. Wiele wskazuje bowiem na to, ze system ksztalce-
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nia nie do konica nadazat za tempem zmian. W ofercie nowych uczelni znalazly si¢ przede
wszystkim kierunki niskonaktadowe. Nastapito to poprzez zwigkszanie liczby miejsc na
oferowanych kierunkach studidw, upowszechnienie oferty ksztalcenia w trybie niestacjo-
narnym oraz tworzenie nowych kierunkow studiéow. Powstawaty réwniez nowe uczelnie
publiczne, co szczegolnie dotyczylo wprowadzonych do systemu szkolnictwa wyzZszego na
mocy ustawy z 1997 r. wyzszych szkdt zawodowych, ktorych celem miato by¢ ksztalcenie
studentéw w zakresie kierunkow i specjalnosci zawodowych oraz przygotowanie ich do
wykonywania zawodu (Hipsz, 2013, s. 1).

Uwarunkowania wspdtczesnej edukadji sa takze efektem wprowadzenia w 2005 r.
ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym (Ustawa z dnia 27 lipca 2005 r.). Najwazniej-
sza zmiang bylo wprowadzenie podziatu studiéw na trzystopniowe, tj. licencjackie,
magisterskie i doktorskie oraz podzielenie uczelni na akademickie i nieakademickie.
Zmiany te przyczynily sie do wyraznej eksplozji edukacyjnej, zwlaszcza od roku aka-
demickiego 2005/2006 do 2010/2011. Pomimo zwiekszonych aspiracji edukacyjnych
i checi dalszego ksztalcenia spoteczenistwa, uczelnie nie nadazaly za poprawa , bazy
materialnej szkolnictwa i rozwoju kadry naukowej” (Mikula-Baczek, 2009, s. 469).
Upowszechnienie si¢ posiadania dyplomu ukonczenia studiéw wyzszych wplyneto
na poprawe dobrobytu spoleczenistwa, ale doprowadzito takze do dewaluacji na wie-
lu plaszczyznach. Egzemplifikacja jest nadmierne obcigZzenie obowigzkami dydak-
tycznymi kadry akademickiej, gdyz zwigkszonej liczbie studentéw nie towarzyszyta
zwigkszona liczba nauczycieli. W roku akademickim 1990/1991 na jednegonauczyciela
przypadato srednio 6 studentéw, w roku 2000/2001 90 studentéw, a w 2017/2018 roku
— 13 studentow (Szkoty wyzsze i ich finanse w 2017 r., GUS, 2018). Sytuacja ta przyczynita
sie do zatrudniania w szkotach wyzszych osob o nieodpowiednich kwalifikacjach,
przez co jako$¢ nauczania zostata obnizona (Robinson, 2011). Ponadto, urynkowienie
edukacji wyzszej spowodowato, ze ze studenckiej perspektywy pewne kierunki prze-
staly by¢ atrakcyjne. W Polsce widoczne sg okresy, w ktorych jedne kierunki domino-
waty nad pozostalymi. Egzemplifikacja jest wyrazny wzrost ilosci studentow kierun-
kéw pedagogicznych, psychologicznych i medycznych w 2006/2007 lub szczegdlne
zainteresowanie kierunkami informatycznymi w roku akademickim 2008/2009 trwa-
jace przez kilka nastepnych lat (Roczniki Statystyczne z lat 2000-2008, GUS, 2000-2008).
Nierownosci te powodowaty nadmierny przyrost specjalistow w jednych obszarach
z powodu braku specjalistéw w innych sferach (szczegdlnie z dziedziny nauk mate-
matycznych, technicznych i fizycznych mozna odnotowac spadek specjalistow). Jed-
nym z powodow takiej sytuacji jest brak wspodtpracy pomiedzy szkolq a pracodawca-
mi. Studenci koniczacy edukacje nie sa odpowiednio przygotowani do wykonywania
wyuczonej profesji. Szkoly nie uaktualniaja wiedzy gospodarczej, poniewaz jak uwa-
za Ken Robinson (2011) —system edukacyjny zostal stworzony w innej epoce, ,, w kul-
turze umystowej oSwiecenia i w warunkach ekonomicznych rewolucji przemystowej”
(s. 61). Rozwiazaniem miato by¢ wprowadzenie Wyzszych Szkét Zawodowych, ktore
w praktyce nie gwarantuja wystarczajacych praktyk z powodu nadmiernego obciaze-
nia studentéw materialem teoretycznym (Mikula-Baczek, 2009). W efekcie studenci
lekcewazaco traktuja edukacje na szczeblu wyzszym. Wybdr edukacyjnego rozwoju
podyktowany jest najczesciej osobistymi przestankami, ktore dla wigkszosci nie maja
nic wspolnego z kariera zawodowa lub naukowa.
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Obecnie szkolnictwo wyzsze cechuje si¢ ograniczonymi zasobami finansowymi,
obniza si¢ zainteresowanie oferta ksztalceniowa, przez co szkoty wyzsze stoja przed
nowymi wyzwaniami, ktére zmuszaja je do dostosowywania oferty do potrzeb ryn-
ku. Na skutek nizu demograficznego i spadajacej liczby zainteresowanych edukacja
studentow, wiele szkot przeksztatca sie lub zostaje zlikwidowanych (Pabian, Pirdg,
2018, s. 41). Traci na tym nie tylko jako$¢ ksztalcenia. Na rynku pracy pojawia si¢ coraz
wiecej zawoddw deficytowych i nadwyzkowych, ktdre sg efektem zmian i dyspro-
porcji w nauczaniu akademickim.

Tabela 1 przedstawia zestawienie wybranych danych dotyczacych szkolnictwa
wyzszego w Polsce w latach 1990-2018.

Tabela 1. Zestawienie wybranych danych dotyczacych szkolnictwa wyzszego w Pol-
sce w latach 1990-2018

Rok Liczba Liczba Liczba Liczba Liczba ab-  Liczba ab-
uczelni pu-  uczelni  studentow studentow solwentéw solwentéw
blicznych  niepublicz- stacjonar-  niestacjo-  stacjonar-  niestacjo-
nych nych narnych nych narnych
1990/1991 112 - 403 824 - 56 078 -
2000/2001 310 195 1584 804 472 340 303 966 79 794
2005/2006 445 315 1953 832 620 800 393 968 129 227
2010/2011 460 328 1841 251 580 076 497 533 169 039
2017/2018 397 267 1291 870 322 035 391 245 90 257

Zr6dto: opracowanie whasne na podstawie: (Szkoly wyzsze i ich finanse w 1999 r., GUS, 2000, Szkoly wyzsze i ich finanse
w 2006 r., GUS, 2007, Szkoty wyzsze i ich finanse w 2012 r., GUS 2013, Szkoly wyzsze i ich finanse w 2017 r., GUS, 2018).

Poza czynnikami spolecznymi, determinanty wspotczesnej edukacji wynikaja tak-
ze z czynnikow ekonomicznych. Glownym z nich jest Zrédlo finansowania uczelni.
Szkoty panistwowe finansowane sa z budzetu panstwa. Zgodnie ze Strategig Rozwoju
Szkolnictwa Wyzszego na lata 2010-2020 (Woznicki, 2010) celem jest osiagniecie wy-
datkow budzetowych na nauke na poziomie 1% PKB, przy zatozeniu, ze drugi 1%
PKB beda stanowily zrddla pozabudzetowe. W ten sposdb uczelnie mogtyby kon-
tynuowac bez obaw dziatalnos¢ naukowo-badawcza i obnizy¢ réznice pomiedzy fi-
nansowaniem badan naukowych w Polsce i w Europie (Wilkin, 2015). O ile szkoty
publiczne posiadaja state Zrodlo finansowania pochodzace z kasy panstwowej, o tyle
finansowanie szkot niepublicznych jest bardziej skomplikowane i niepewne. Funda-
mentalnym uwarunkowaniem autonomicznego bytu prawnego szkot niestacjonar-
nych jest ich sytuacja finansowa. Mniejsze zainteresowanie 0osob nauka w szkotach
niestacjonarnych oraz niewystarczajace kwoty pochodzace z dotagji, przyczyniajq sie
do upadtosci wielu uczelni. W celu unikniecia upadtosci, placowki te decyduja si¢ na
wejscie w konsolidacje z innymi uczelniami. Jako podmioty praktycznie pozbawione
wsparcia, ze sSrodkoéw publicznych, sg znacznie bardziej podatne na procesy konsoli-
dacyjne (Wilkin, 2015).

W 2018 r. wprowadzono rewolucyjng ustawe Prawo o szkolnictwie wyzszym
i nauce (Ustawa z dnia 20 lipca 2018 r.). Jej rewolucyjnos¢ wynika przede wszystkim
z faktu, ze dotychczasowe zasady dotyczace regulaminu studiow zostaja zastapione

OgGropny Nauk 1 Szruk NR 2019 (9) 29



nowymi, ktdrych celem jest powrdt do tworzenia elit naukowych. Zdaniem Jarostawa
Gowina nowa ustawa ma podnies¢ poziom i efekty ksztalcenia, badart naukowych,
jakosc¢ ksztatcenia oraz pozycje spoteczna sektora akademickiego poprzez wigksze za-
angazowanie w zycie spoteczne i gospodarcze (Gorniak, 2017). Prawo o szkolnictwie
wyzszym i nauce reguluje szereg zmian zachodzacych w wielu sferach dziatalnosci
uczelni. Jedna z nich jest redukgja liczby studentow adekwatna do liczby wyktadow-
cOw. Zmianie ulegly procedury naboru, a zasady przyjmowania studentéw maja by¢
zaostrzone i bardziej rygorystyczne, aby przywroci¢ prestiz nauczania wyzszego
oraz odciazy¢ kadre akademicka. Cho¢ tendencja spadkowa w liczbie studentow jest
odnotowywana od 2006r. i jest glownie wynikiem nizu demograficznego, to zmiany
prawne zawarte w ustawie 2.0. przyczynia si¢ do dalszego utrzymania tej tendengji.
Zmniejszona liczba dyplomow pozwoli na uzyskanie lepszej pozycji na rynku oséb
wyksztatconych, ale z drugiej strony mozliwos¢ studiowania zostanie ograniczona
i nie wszyscy beda mieli réwne szanse na podjecie nauki. Zgodnie z nowymi regu-
lacjami zmieni si¢ takze sposob finansowania szkot. Nowa ustawa zaktada, iz srodki
przyznawane na nowy rok akademicki nie moga by¢ nizsze niz srodki przyznane
w poprzednim roku. Ponadto podziat pochodzacy z budzetu panstwa bedzie rela-
tywnie dostosowany do typu uczelni. Zroédtem finansowania szkot niepublicznych,
jak i panstwowych zgodnie z nowa ustawa z 2018 r. sa dotacje pochodzace z budzetu
panstwa, srodki finansowe pochodzace z budzetu samorzadow terytorialnych oraz
srodki pieniezne pochodzace z dziatalnosci ustugowej szkot (np. wynajem pomiesz-
czen). W przypadku szkdt niepublicznych Zrodio stanowia takze oplaty wynikaja-
ce z podjecia nauki, jak czesne oraz dotacje paristwowe, ktdre sa glownym zrédlem
dochodow. Z dziatalnosci badawczej szkoty niepubliczne osiagaja dochody na po-
ziomie 1% (Domradzka, Widta, 2009). Motywem powstawania szkdt niepublicznych
byto wyréwnanie szans edukacyjnych i rozwoj demokratycznego ksztatcenia, jednak
w praktyce okazuje sig, ze wiele szkdt traktuje edukacje jako interes, a zatozenie szko-
ty byto tylko i wytacznie przedsiewzigciem finansowym. Szkoty niepubliczne, jako
podmiot gospodarczy wytwarzaja dobra i ustugi w postaci ksztalcenia i edukacji, za-
tem celem jest osigganie zysku poprzez zaspokajanie potrzeb konsumentow. Szkota
prywatna jest przedsigbiorstwem, z zasady wiec musi generowac zyski finansowe
(Domradzka, Widta, 2009).

Caty wachlarz zmian wynikajacych z wprowadzenia ustawy 2.0. z pewnoscia na
nowo wyznaczy role wspolczesnej edukacji, lecz o efektywnosci zatozonych koncep-
cji bedzie mozna si¢ wypowiedziec¢ tak naprawde za kilka lat.

METODOLOGIA I PRZEBIEG BADAN

W odniesieniu do powyzszych rozwazan, w pracy dokonano analizy danych
wtdrnych pochodzacych z Centrum Badania Opinii Spotecznej w 2011r. (Kowalczuk,
2011) i w 2017 r. (Glowacki, 2017) oraz porownano je z wynikami badan wiasnych.

Na przetomie pazdziernika i listopada 2018 r. przeprowadzono badania wsrdd 149
0s0b — studentdw wybranych na podstawie doboru kwotowo-losowego. Responden-
ci to mieszkancy Polski w wieku 19-30 lat. Przedmiotem badan byta wiedza i przeko-
nania badanych na temat szkolnictwa wyzszego oraz posiadanego dyplomu ukon-
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czenia studiow. Celem przeprowadzonych badan bylo okreslenie zakresu wiedzy
i opinii na temat stanu edukacji wyzszej w Polsce. Wykorzystana metoda byt sondaz
diagnostyczny. Jako technike badan zastosowano ankiete, a narzedziem badawczym
byt autorski kwestionariusz ankiety sktadajacy sie z 10 pytan o kafeterii zamkniete;j.

WYNIKI BADAN

Badania przeprowadzone przez CBOS w 2011 r. wsrdd 989 osob pokazaty, ze 11%
badanych wyraza niezadowolenie z kondydji uczelni, zas 73% badanych ocenia po-
zytywnie stan szkolnictwa wyzszego. Najbardziej krytyczne zdanie na temat stanu
szkolnictwa nalezalo do osob posiadajacych wyksztatcenie wyzsze (26%). 33% re-
spondentow uznato, ze kierunki nauczania w szkotach wyzszych nie sa dopasowa-
ne do zapotrzebowania rynku pracy, a 24% badanych negatywnie ocenilo catoksztatt
przygotowania zawodowego absolwentow. Niezadowalajace opinie wyrazone zosta-
ty takze w kwestii traktowania studentdw oraz praktycznosci nabytej wiedzy. Zda-
niem 22% badanych studenci nie sa dobrze traktowani, zas w opinii 39% badanych
zdobyta podczas nauki wiedza jest nieprzydatna na rynku pracy i w pozniejszej pracy
zawodowej. 56% badanych uznalo, Ze szkoly panstwowe sa na wyzszym poziomie
w ksztatceniu od szkdt niepublicznych. Tylko 17% uwaza, Ze jakosc¢ jest porownywal-
na (CBOS, 2011).

W 2017 r. CBOS opublikowat nowy raport dotyczacy ksztalcenia wyzszego. W ba-
daniu wzielo udziat 1034 mieszkancow Polski. Zdaniem 81% szkolnictwo wyzsze
w kraju ma charakter masowy. Tylko 14% jest zdania, Ze edukacja na szczeblu wyz-
szym jest elitarna i dostepna dla najlepszych. Pomimo powszechnego dostepu nauki,
86% badanych uwaza, ze warto si¢ ksztalci¢. Kontrowersyjna okazata si¢ kwestia war-
tosci dyplomu. 50% badanych ocenia warto$¢ dobrze, natomiast 43% badanych uwa-
za, ze dyplom posiada matg wartos¢ na rynku pracy (CBOS, 2017). Pomimo umaso-
wienia posiadania dyplomu ukonczenia studiow, dyplom ten wciaz dla sporej czesci
badanych o0s6b posiada wysoka wartosc i jest potwierdzeniem nabycia wyjatkowych
kwalifikacji i umiejetnosci. Jednak nadmiar oséb z wyzszym wyksztalceniem spo-
wodowat istotne zmiany na rynku pracy. Jak twierdza eksperci: , Pracodawcy musza
coraz bardziej sie starac, by przekonac¢ do siebie potencjalnych pracownikow. (...)
W 2019 roku spodziewamy si¢ jeszcze wigkszego umocnienia rynku pracownika”
(Bogdan, 2019).

Badania wlasne przeprowadzone w 2018 r. stanowia probe poréwnania do wy-
nikéw badan przeprowadzonych przez CBOS. Z autorskich badant wynika, iz 63%
respondentéw wybrato kontynuacje nauki z powodow zawodowych, w celu zdoby-
cia lepszego stanowiska. Dla 23% wybdr studiow zwiazany byt z checig poszerzania
wiedzy naukowej. Zaréwno z powodu braku perspektyw, jak i z powoddw konfor-
mistycznych (w celu , przedtuzenia modosci i braku odpowiedzialnosci za doroste
zycie”) nauke w szkole wyzszej wybrato 2% badanych. Nastepnie zapytano respon-
dentow, co sadza na temat dyplomu ukoniczenia studiow. 52% uwaza, Ze posiadanie
dyplomu jest ,, mniej wazne, niz posiadanie innych umiejetnosci”. Zdaniem 25% dy-
plom ukonczenia studidéw ma niskaq wartos¢, a wedtug 19% respondentéw dyplom
otwiera nowe mozliwosci na rynku pracy. Tylko 1% badanych uznal, Ze dyplom daje
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poczucie prestizu i elitarnosci. Badani wyrazili takze swoje skojarzenia zwigzane
z nauka w szkole wyzszej. 42% badanych twierdzi, iz nauka polega na wkuwaniu na
pamiec wielu teorii. 34% badanych utozsamia nauke z dorostoscia i odpowiedzialno-
scia za swojq przysztosé. 9% badanych kojarzy nauke z imprezami studenckimi, 8%
z poszerzaniem horyzontéw naukowych, pozostate 7% badanych z prowadzeniem
badan naukowych i obserwacji. Badani dosy¢ nisko ocenili swoje zaangazowanie
w poszczegolne dziatania edukacyjne. Najmniej liczna odpowiedzia wsréd badanych
byta kwestia partycypacji w sprawach uczelni (33%) oraz prowadzenia badan wta-
snych — taka odpowiedz udzielito 37% badanych. 26% respondentéw zadeklarowato,
ze w ogole nie uczestniczyto w wyjazdach naukowych i konferencjach naukowych.
Jedyna aktywnoscia, jaka wykazata si¢ wigkszos¢ studentow, bylo poszerzanie wie-
dzy za pomoca czytania ksigzek naukowych (65%). Badani wskazali takze wlasna
ocene dotyczacq obecnego poziomu nauczania na szczeblu wyzszym. 58% badanych
uwaza, ze jest on sredni, 27% uznato, ze poziom jest wysoki, 12%, niski, a 3% uznato,
ze jest bardzo niski. Zaden z badanych nie wskazat na bardzo wysoki poziom. Zdecy-
dowana wiekszo$¢ badanych — 75% o0sdb, ktorzy dopiero ukonczyli studia magister-
skie uwaza, ze nie bedzie kontynuowato nauki w szkole doktorskiej. Natomiast 78%
wszystkich badanych nie wiaze swojej przysztosci zawodowej z nauka.

Poréwnujac wyniki badan wlasnych z wynikami uzyskanymi z badart CBOS moz-
na stwierdzi¢, iz pomimo umasowienia si¢ szkolnictwa wyzszego, nadal spora czes¢
badanych uwaza, ze warto sig ksztalci¢. O wiele nizsza wartos¢ od samego procesu
edukacji ma posiadanie dyplomu, ktory w opinii wiekszosci badanych nie gwarantuje
dobrego zatrudnienia ani nie jest wyznacznikiem wyrdznienia. Zdaniem badanych
studentow, wybdr ksztalcenia jest podyktowany réznymi motywami, w wigkszosci
zwiazanymi z osobistymi korzysciami jednostki. Tylko co 5 badany kontynuuje nauke
w szkole wyzszej, aby podnies¢ swoje kwalifikacje i atrakcyjnosc na rynku pracy.

KoNkLUZJE

Na skutek dynamicznego tempa rozwoju techniki znacznym przeobrazeniom ule-
glo wiele dziedzin zycia cztowieka. Jedna z nich jest edukacja na poziomie wyzszym,
posiadajaca przez wieki charakter elitarny. Glownym czynnikiem wptywajacym na
ten stan jest umasowienie ksztalcenia. Efektem jest rozpowszechnione w spoteczen-
stwie posiadanie dyplomu ukoniczenia studiow, ktére w opinii wigkszosci badanych
wplywa na obnizenie elitarnosci i prestizu edukacji wyzszej. Posiadanie dyplomu
zwiazane jest takze z motywacja, gdyz zdobyta w toku nauczania wiedza i doswiad-
czenie uprawniaja do wykonywania danego zawodu. Pojawia si¢ rGwniez problem,
ze uczelnie nie nadazaja za nowopowstatymi specjalizacjami, wymagajacymi od
kandydatoéw coraz bardziej scistej i skrystalizowanej wiedzy, a niektore przedsigbior-
stwa borykajac si¢ z wyzwaniami rekrutacyjnymi, samodzielnie ksztalca wiasnych
ekspertow w nowych zawodach na rynku, czego przykladem jest wroctawska firma
Techland (Bertowski, 2014).

Powyzsze postulaty stanowia podstawe dla stwierdzenia, iz warunkiem przetrwa-
nia uczelni i zajecia przez nie ponownie znaczacej pozycji w sektorze edukacyjnym
jest zmiana zarzadzania nauczaniem i ksztalceniem na poszczegolnych poziomach.
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Brakuje odpowiednich warunkoéw, a bez odpowiedniej autonomii kadry akademic-
kiej i braku nacisku na sfere naukowo-badawcza szkoty te nadal beda walczy¢ o prze-
trwanie. Jednym z rozwiazan jest konsolidacja uczelni, jednak nie powinna odbywacé
sie ona na zasadzie sumy potencjatu potaczonych instytugji, ktére wykonuja swoje
zadania w schematyczny sposob. Celem konsolidadji jest synergiczny rozwdj, dlate-
go powinna ona opierac si¢ na przemyslanych decyzjach, ktore potacza jednostki na-
ukowo-badawcze i zaangazuja do pracy wszystkie zatrudnione osoby. Jak twierdzi
Hubert Izdebski (2017): ,Statusu uczelni badawczych nie powinny uzyskiwac grupy
uczelni, np. konsorgja czy zwiazki uczelni. Nie wplynie to bowiem w zaden istotny
sposob na podniesienie ich sity naukowej, a jedynie stworzy pozory zmian” (Izdebski
iin., 2017, s. 43). Sposobem na przetrwanie jest takze traktowanie uczelni jako biznesu.
Edukacja, szczegdlnie w duzych miastach, wiaze si¢ dla wielu oséb z przeprowadzka,
wynajmem mieszkania badz pokoju. Korzysci z tej sytuacji czerpia nie tylko same
uczelnie, ktore finansowane sa z czesnych, ale takze miasto, ktore si¢ rozwija, przycia-
gajac mtode osoby.

Obraz wspotczesnej edukadji pozostawia wiele do zyczenia, jednak optymizmem
napawa fakt, ze srodowiska naukowe dostrzegly problemy i trudnosci wynikajace
z braku elitarnego charakteru i umasowienia si¢ ksztalcenia i podejmuja znaczace
kroki, ktdre sa nie tylko proba przetrwania, ale takze wyzwaniem w podejmowaniu
skutecznych rozwigzan.
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