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ABSTRAKT

Cel badan. Proba odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob postrzegana jest literatura
epok dawnych z perspektywy uczniow pierwszych klas liccum. Wykorzystanie zdo-
bytych informagji na rzecz dydaktyki jezyka polskiego.

Metodologia. Baze wyjsciowa podjetych rozpoznan stanowity wyniki badania an-
kietowego przeprowadzonego w liceach pod koniec roku szkolnego 2017/2018 wsrod
pierwszoklasistow z wielkopolskich szkot. Analize uzyskanego materiatu poprzedzi-
fa diagnoza obecnosci samej literatury w wymaganiach programowych przeznaczo-
nych dla pierwszej klasy oraz analiza wymagan stawianych na maturze. Ostatni etap
rozwazan — oparty na wynikach uczniowskich ankiet — ujety zostat w perspektywie
mozliwosci antropologiczno-kulturowego ujecia szkolnej literatury epok dawnych.

Wyniki. Analiza uczniowskich odpowiedzi pozwolita zauwazy¢, ze literatura nie
stanowi czestego punktu odniesienia dla ucznidw konczacych pierwsza klase liceum.
Informacje zgromadzone podczas catorocznej nauki na przedmiocie jezyk polski
oscyluja pomiedzy kwestiami wizualnosci epoki a indywidualnymi upodobaniami.
Nie tacza si¢ jednak bezposrednio z przedmiotem - blizej im do uczniowskiej recepcji
kultury popularnej lub ogdlnych skojarzen, ktore uniemozliwiaja pozytywna ocene
uczniowskich kompetencji w odbiorze i rozumieniu epok literackich.

Whioski. Antropologiczne ujecie uczniowskich refleksji pozwala na wstepne
opracowanie metod pracy skupiajacych si¢ na tekstach literackich juz od epok naj-
dawniejszych. Zycie czlowieka epok dawnych, uwiklanego w swoja kulture, nie musi
stanowic bariery uniemozliwiajacej wspotczesnemu licealiScie zrozumienie tekstow
dawnych.

Stowa kluczowe: dydaktyka literatury, liceum, cztowiek, teksty literackie, moty-
wy literackie

And literature? Former eras in the perception of high school pupils — a diagnosis
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ABSTRACT

Aim of the research. An attempt to discover how the literature of former eras is
perceived by first-year high school pupils, and to use the information obtained to im-
prove the teaching the Polish language.

Methodology. The basis for the diagnosis was the results of a survey among first-
-year high school pupils in Wielkopolska at the end of the 2017-8 school year.

The analysis of the material obtained was preceded by a diagnosis of the presen-
ce of the literature itself in the program requirements for the first class, as well as
an analysis of the requirements set by the “new” high school diploma. The last sta-
ge of considerations, based on the results of students’ surveys, was formulated from
the perspective of the possibilities of an anthropological and cultural approach to the
school literature of former eras.

Results. Analysis of the students” responses has shown that the literature is not
a frequent reference point for students finishing their first year of high school. Informa-
tion gathered during the year-long study on the subject of the Polish language oscillate
between the issues of visuality of the era and individual preferences. However, they
are not directly connected with the subject. They are closer to the student reception of
popular culture or general associations, which make it impossible to positively assess
pupil competence in the reception and understanding of literary epochs.

Conclusion. The anthropological view of student reflections allows for the preli-
minary development of working methods which postpone old tests beyond the spa-
ce of obligatory content preceding “real” literary lessons. On the contrary, the life of
a man of ancient times, entangled in his culture, is not strictly distant from student
experience.

Key words: didactics of literature, high school, man, literary texts, literary motifs

WsTEP

Temat niniejszego artykutu zawiera w sobie pytanie, ktére autorka — jako poczat-
kujaca nauczycielka, wraz z uczniami przebywajaca wedrowke przez przeznaczone
dla pierwszej klasy liceum epoki literackie, zadata sobie w trakcie pracy. Che¢ po-
Znania opinii uczniow na temat omawianych epok zaowocowata przeprowadzeniem
krétkiego badania ankietowego w kilku wielkopolskich szkotach. Indywidualne wy-
bory respondentow (rozszerzone o argumentacje) potwierdzily nie tylko zasadnosc¢
pytania tytulowego, ale i wyposazyly w swiadomos¢, ze kazda z trudnych epok daw-
nych posiada, zdaniem wspotczesnych uczniéw, inspirujace elementy. Kwestig do
rozwazenia pozostaje dydaktyczne wykorzystanie tych inspiragji.

Przed lekcjami. Wymagania programowe a lektura

Omawianie literatury staropolskiej i oswieceniowej nie jest rzecza tatwa — zarow-
no dla ucznia, jak i nauczyciela. To wlasnie w niej uwidaczniajq si¢ elementy tradycji
i zwyczajow literackich, ciagnacych sie nieprzerwanie od czasow starozytnych. Po-
wigzania te nie zanikaja rowniez w trakcie realizacji kolejnych epok — wrecz prze-
ciwnie, facza i przeplataja sig, zgodnie z nowopoznanymi przez licealistow konwen-
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cjami. Procz bariery tekstu i ,,dawnosci epok” przed pierwszoklasistami staje jeszcze
jedna, jezeli nie najwazniejsza, przeciwnos¢ — poczatek nauki opartej na chronologii
epok literackich.

Edukacja polonistyczna licealisty ma zmierzac¢ do uzyskania przez niego kompe-
tencji okreslonych podstawa programowa, potwierdzonych sukcesem podczas egza-
minu maturalnego. Poszukiwania literatury w uczniowskiej recepcji nalezy rozpo-
czac od przytoczenia tych elementéw zapiséw instytucjonalnych, ktore odnosza sie
do pracy z tekstem. W zwigzku z trwajaca reforma zasygnalizowac trzeba obecnos¢
w ponizszym tekscie dwdch podstaw: dezaktualizujacej sig, z roku 2008 i wchodzacej
w zycie, z roku 2018. Ponizsze wskazania poszczegdlnych punktéw z konkretnego
rozporzadzenia oznaczone zostana zatem odpowiednia data.

Wykorzystanie obu tych dokumentéw ma na celu podkreslenie aktualnosci pod-
jetych rozwazan, natomiast zbiorcze ich przytoczenie pozwoli na ukazanie elemen-
tarnych kompetengji, jakimi powinien dysponowac absolwent, a ktére zmianom nie
podlegaja. Doskonalenie wskazanych umiejetnosci rozpoczyna sie od poczatku nauki
w liceum, co uwidacznia, jak duza role odgrywa literatura przedromantyczna w per-
spektywie catej edukacji polonistycznej.

W zakresie podstawowym, w przypadku odbioru tekstow, do zadan uczniow
naleza m.in.: odczytanie sensu catego tekstu (2008 1.1.1; 2018 1.2.2.), rozpoznawanie
zastosowanych w nim srodkéw jezykowych i ich funkcji w tekscie (2008 L. 1.4; 2018
1.2.3.). Zakres poziomu rozszerzonego przewiduje natomiast m.in. dofaczanie do od-
bioru kontekstéw (2008.1.1.1., 2018. 1.2.4).

Analiza i interpretacja tekstéw w zakresie podstawowym, w obu dokumentach,
sklada si¢ z nastepujacego zbioru umiejetnosci: rozpoznawanie konwencji (2008, I1.1.3;
2018 L.1.2), poréwnywania funkcjonowania tych samych motywdéw w tekstach (2008,
I1.3.3;2018 L.1.11, L.1.13), odczytywania senséw alegorycznych i symbolicznych (2008,
I1.3.4; 2018 1.1.5) oraz wykorzystania w interpretacji utworéw kontekstow literac-
kich, kulturowych, filozoficznych, religijnych (2008 I1.3.2; 2018 L.1.15 — z dofaczeniem
kontekstu politycznego, biograficznego i egzystencjalnego). Na zakres rozszerzony
sktadajg sie dodatkowo: dostrzeganie i okreslanie przemian konwengji (2008 11.2.2;
2018 L.1.7), rozpoznawanie aluzji literackich (2008 I1.2.3; 2018 1.1.12) oraz kompeten-
cje zwigzane z rozpoznawaniem parafrazy, parodii i trawestacji i wskazywaniem ich
wzorcow tekstowych (2008 11.2.4; 2018 L1.10).

W przypadku literatury przedromantycznej umiejetnosci te stanowiq niezbedne
zaplecze warsztatowe, ktérym powinien nauczy¢ si¢ postugiwac licealista. Nie tylko
w celu zrozumienia tekstow z konkretnej epoki literackiej, ale rGwniez Swiadomego
sledzenia zmian, jakie zachodza w literaturze. Mozliwo$¢ rozwijania wyzej wymie-
nionych kompetencji towarzyszy¢ powinna omawianiu kazdej z epok literackich.

We wstepie do Informatora o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego od roku
2014/2015 pojawiaja si¢ zapisy, ktore w zestawieniu z obecnymi w artykule roz-
poznaniami stawiaja pod znakiem zapytania kondycje literatury staropolskiej
i oSwieceniowej w liceum. Zapis pierwszy: ,Podstawa nowej formuty egzaminu
maturalnego stalo si¢ zalozenie, ze mtody czlowiek w trakcie szkolnej edukacji
polonistycznej zdobywa okreslong wiedze na temat swiata kultury i jego wybra-
nych przejawdéw, ale przede wszystkim zostaje wyposazony w narzedzia analizy
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i interpretacji roznorodnych tekstéw kultury” warto zachowac¢ w pamieci pod ka-
tem omawiania uczniowskiej argumentacji. Natomiast zapis drugi: ,We wszystkich
obszarach ptaszczyzna wspdlna nauki o jezyku i o literaturze jest tekst” uwypukla
znaczenie pracy z tekstem, rowniez staropolskim, niezaleznie od stopnia jego obec-
nosci na egzaminie maturalnym.

Zbior tekstow literackich obowiazujacych w klasie pierwszej liceum staje si¢ zatem
pierwszym etapem na drodze do nabywania niezbednych licealiscie kompetengji. Nie
ufatwia tego ani specyfika tekstow, ani czas dzielacy pierwszoklasiste od egzaminu
maturalnego. Mimo to zagadnienia, z ktorymi si¢ spotyka, stanowia fundament jego
pozniejszej pracy na lekcjach jezyka polskiego.

PO LEKCJACH — UCZNIOWSKA HIERARCHIA EPOK DAWNYCH

Dwa krotkie pytania ankietowe, postawione pierwszoklasistom w czerwcu 2017
roku, nie miaty na celu oceny uczniowskich kompetengji. Byly raczej zacheta do po-
dzielenia sie swoja opinia polaczona z argumentacja, ktéra sita rzeczy musiata za-
wierac¢ elementy wiedzy szkolnej, jednak nie narzuconej w swojej formie przez na-
uczyciela. Wskazania respondentow przyczynily sie do stworzenia hierarchii epok
dawnych zgodnej z sygnalizowanymi preferencjami.

W badaniu udzial wzieto 125 pierwszoklasistow pieciu wielkopolskich szkot.
Ankieta przekazywana byta bezposrednio uczniom: badanie mialo na celu analize
uczniowskiego odbioru epok dawnych, zatem grupe weryfikowala przynaleznos¢ do
klasy pierwszej, nie wiek respondenta. Podobnie w przypadku braku wstepnego py-
tania o pte¢ odpowiadajacego. Okreslenie relacji miedzy plcig a przyswajaniem infor-
magji na temat epok literackich, cho¢ inspirujace badawczo, wykracza poza tematyke
podejmowang przez autorke oraz zastuguje na obszerniejsze i bardziej szczegdtowe
opracowanie w innego rodzaju badaniach.

Warto w tym miejscu odnotowad, ze kompletnego wypeknienia ankiet (wskazanie
plus argumentacja) podjeto sie 87 respondentow — zatem gdy przyjmie si¢ mozliwos¢
wyborédw losowych w pozostatych 38 przypadkach — rdznice zacieraja si¢ jeszcze bar-
dziej. Wartos¢ dydaktyczna wskazan uwidoczni dopiero argumentagja.

Zainteresowanie epokami wsrdd pierwszoklasistow wielkopolskich szkot prezen-
tuje sie¢ nastepujaco:

Tabela 1. Zainteresowanie poszczegolnymi epokami

EPOKA WYNIK
Barok 21%
Sredniowiecze 20%
Renesans 19%
Starozytnos¢ 17%
Oswiecenie 10%
Zadna 9%
Wszystkie 0.8%

Zr6dto: oprac. whasne
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Najmniej gtoséw zdobyto oswiecenie. Nalezy jednak pamietac¢ o mozliwosci oma-
wiania tej epoki w terminie, w ktorym przeprowadzane bylo badanie. Barok znalazt
sie natomiast na miejscu pierwszym. Biorac pod uwage fakt, ze — réwniez dzis —epoka
ta w szkolnej przestrzeni wykorzystywana jest przede wszystkim jako ,rejestr uje¢
i chwytdw literackich” (Wichary 1998), mozna powatpiewac, czy to literatura baroku
tak ujeta uczniow. Do wyjasnienia miejsc w hierarchii, jakie zajmuja starozytnosc, sre-
dniowiecze i renesans, niezbedne sa rozpoznania wynikajace z analizy uczniowskiej
argumentacji.

LuUDZIE 1 SZTUKA. POZA LITERATURA W SZKOLE

Przytoczone w podrozdziale pierwszym wytyczne, zawarte w podstawach i in-
formatorze maturalnym, poswiadczyty, jak wazna i wymagajaca jest szkolna praca
z tekstem literackim. Zebrane w ponizszej tabeli argumenty zarysowuja co prawda
preferencje pierwszoklasistow wzgledem epok, zdaja si¢ natomiast wytaczac litera-
ture z przestrzeni uczniowskich skojarzen. Mimo to odpowiedzi respondentéw po-
zwalaja na podjecie refleksji dotyczacej ksztalcenia literackiego w liceum. Moga one
po pierwsze wskazac te elementy wiedzy o epokach, ktore uczniowie zapamietuja
najtatwiej, po drugie zas$ stanowi¢ wstep do rozwazan na temat doboru sposobow
pracy z literatura.

Uczniowskie argumenty, zgodnie z odpowiedziami pozyskanymi podczas bada-
nia, podzielone zostaty na cztery obszary tematyczne: wizualnos¢ epoki, specyfika
materialu szkolnego, swiatopoglad epoki i ludzie epoki oraz: literatura i popkultura.
Dwa ostatnie, z racji charakterystycznego sposobu pojawiania si¢ w uczniowskich
skojarzeniach dotyczacych literatury, omowione zostana osobno. Jest to o tyle istotne,
ze faczy sie poniekad nie tylko z tytulowym pytaniem wynikajacym z praktyki szkol-
nej, ale i z ogolna problematyka okotomaturalna.

W tym miejscu, dla pelniejszego ogladu, nalezy przytoczy¢ szczegotowe dane do-
tyczace liczby odpowiedzi kompletnych (wskazanie epoki i argumentacja) oraz pozo-
statych wariantow. Do wskazania epoki swoja argumentacje dodato 87 respondentow.
Sposrod nich 51 odpowiedzi znalazto swoje miejsce w ponizszych tabelach, natomiast
23 nie zostaly umieszczone, ze wzgledu na uzasadnienia zbyt ogdlne, typu:. ,nie
wiem dlaczego”, ,,bo tak uwazam”, 12 dotyczylo kategorii ,,zadna”, (,poniewaz nie
lubig jezyka polskiego”, ,jestem na bio-chemie”), a jeden z respondentéw deklarowat
zainteresowanie wszystkimi epokami.

Kazda z epok — co wynika z analizy odpowiedzi — posiada swoje cechy charak-
terystyczne, ktore ze wzgledu na uczniowska perspektywe, moga pomoc poloniscie
podczas wyboru sposobu omawiania tekstéw literackich.
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Zadna z kategorii, ktéra pojawita sie¢ w uczniowskich wypowiedziach, nie byta
przewidywana przed przeprowadzeniem ankiet. Wylonily si¢ one w trakcie porzad-
kowania otrzymanego materiatu.

Najbardziej charakterystyczna z nich — kwestia wizualnosci — argumentacyjnie
znaczaco oddalona jest od typowego dla lekdji jezyka polskiego zakresu tematyczne-
go. Pojawita sie w przypadku starozytnosci, renesansu, baroku i o$wiecenia. Srednio-
wiecze nie znalazto swojego miejsca w tej kategorii.

Wizualnos$¢ w uczniowskim odbiorze epok reprezentowana bylta przez archi-
tekture. Tego rodzaju ,,oddzwieki” (Greenblatt, 2006) epok na zajeciach sa naj-
czesciej obecne podczas uzupelniania ich tla. Natomiast uczniowie, wybierajac
konkretna epoke, ,widza” wlasnie te elementy i postanawiaja odwotac sie do nich
w swojej argumentacji. Glosy pojawiaty sie¢ pojedynczo w réznych szkotach, za-
tem trudno bezposrednio odnies¢ to do ,,stylu” nauczania konkretnego nauczycie-
la. Co zatem zdecydowato o wyborze epok ze wzgledu na te kategorie — fotografia
w podreczniku, wstepne pozyskiwanie kompetencji maturalnych, poszukiwan
podczas samoksztatcenia czy doswiadczenie wlasne — nabyte podczas uczniow-
skich podrézy?

Kolejna — wyjatkowo pragmatyczna — kategoria stala si¢ specyfika materiatu szkol-
nego. Oprocz subiektywnych opinii dotyczacych tatwosci w jego przyswojeniu, naj-
liczniejsze s glosy swiadczace o tym, Ze epoka zostata wybrana, poniewaz pojawiata
sie¢ rownoczesnie na innym przedmiocie (najpewniej historii). Drugim rodzajem ,,po-
wtdrzen” byly elementy wiedzy wyniesione przez uczniow z etapow wczesniejszych
(tu starozytnosc i sredniowiecze — przy czym mozliwe, Ze ostatnie wynika z uczniow-
skich skojarzen z lektura gimnazjalna).

Najciekawszy w tej kategorii jest renesans — wskazania udowadniaja, ze specy-
ficzny ,fad” epoki zostat dostrzezony przez uczniow a nawet wykorzystywany przez
nich podczas tworzenia notatek. Wzbogaca to zdecydowanie sposoby przyswojenia
tej epoki i zacheca do wykorzystania renesansowej harmonii w cyklu lekcji epoce po-
swieconych.

Ostatnia z kategorii — Swiatopoglad epoki i jej ludzie- moze stanowi¢ metode na
odzyskanie literatury dawnej w liccum. Hastem wywotawczym sg ludzie: wszech-
stronnie uzdolnieni, bardziej inteligentni, dzierzacy wladze, posiadajacy interesu-
jacy uczniéw sposob rozumienia swiata. Respondenci wybierajacy konkretna epo-
ke i decydujacy sie na tego typu argumentacje zaznaczyli tym samym, jak duzy
wplyw na zaakceptowanie i zainteresowanie, niezaprzeczalnie trudnym materia-
fem, maja powiazania tresci z ich dotychczasowym doswiadczeniem. Wszystkie
pytania i wnioski sformulowane powyzej znajda swoje rozszerzenie w podrozdzia-
le p&zniejszym tego artykutu. Jako Ze tematyka rozwazan dotyczy poszukiwania
literatury w uczniowskim odbiorze epok dawnych, nalezy przyjrze¢ si¢ dalszym
kategoriom:

OgGropy Nauk 1 Szruk NR 2019 (9) 473



Tabela 3. Argumentacja uczniow, cz.2
STARO- SREDNIOWIE- RENESANS BAROK OSWIE-
ZYTNOSC CZE CENIE

POPKUL-

TURA Bardzo lubie,
czesto pojawia
sig w fantastyce,
ktorej czytanie
sprawia mi przy-
jemnosc¢

Chyba miaty na

to wpltyw gry
z dziecinstwa

LITERA-

TURA Lubie mity Poniewaz wtedy  Ciekawe teksty ~ Bylo wiele moty-
powstato duzo literackie wow, ktore mnie
e dziet religijnych, interesujq

Lubie mito- 1ybitem je czytaé  Z powodu litera-

Mitologia

logie ' tury Poniewaz pojawia
Asceci sie motyw vanitas
Zrédto: oprac. wiasne

Pojawiajaca si¢, jedynie w przypadku sredniowiecza, popkultura zdecydowanie
dokladniej precyzuje uczniowskie zZrodla wyboru niz wszystkie elementy zapisane
w odniesieniu do literatury. Jedno ze wskazan dotyczy fantasy — respondent odnosi
epoke bezposrednio do pewnej stereotypowej wizji, ktdra ceni i do ktorej jest przy-
zwyczajony. Podobnie, jezeli nie identycznie, w przypadku wskazania odnoszacego
sie do gier. Ci uczniowie — niejako w kontrze do calego roku omawiania materiatu —
mieli juz uksztaltowane spojrzenie na epoke przed jej szkolnym ujeciem. Odpowiedzi
wskazuja, Ze nie zmienito si¢ to rowniez po cyklu lekgji na jej temat.

Zawartosc¢ kategorii ostatniej — a w perspektywie tego artykulu najwazniejszej —
ttumaczy obecnos¢ analizy odnoszacej si¢ do pracy z tekstem w podstawie i infor-
matorze maturalnym. Korespondencja miedzy przewidywanymi umiejetnosciami
a zaprezentowana argumentacjq jest znikoma.

Pojawila si¢ mitologia — ktdra w licealnym dziale ,,starozytnos¢” nie stanowi punk-
tu gldwnego. Wskazania utwordw religijnych i ascetyzmu odzwierciedlily reprezen-
tatywna tre$¢ dziatu poswigconego sredniowieczu. Pytanie ankietowe sformutowane
byto bardzo ogdlnie, jednak usprawiedliwianie braku jakiegokolwiek precyzyjnego
odniesienia do literatury omawianej kilka miesiecy temu tym, ze ,nie trzeba byto”,
mogloby zdeprecjonowac sens rocznej pracy. Warto podkresli¢, ze pierwszoklasisci
podczas roku szkolnego omawiali dwie lektury obowiazkowe (Krdl Edyp i Makbet).
Poznawali réwniez, przy okazji omawiania renesansu i o$wiecenia, sylwetki Kocha-
nowskiego i Krasickiego — autoréw, ktorych elementy twdrczo$ci wprowadzane byty
na poprzednich etapach edukacyjnych. Zadne z powyzszych nie zostalo zasygnalizo-
wane w argumentacjach, cho¢ uczniowie mieli ku temu warunki.
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Tak prezentuja sie refleksje dotyczace epok dawnych z perspektywy pierwszo-
klasistow. W jaki beda ukladaty sie za rok, a w jaki podczas powtdrek maturalnych?
Jak uzyja swoich skojarzen podczas lektury utwordw z kolejnych epok, a w jaki spo-
sOb pozniej, podczas ,$wiadomego i satysfakcjonujacego funkcjonowania w Swie-
cie kultury” (Informator maturalny). Wydawac si¢ moze, ze podczas lekdji jezyka
polskiego traktujacych o starozytnosci, sredniowieczu, renesansie, baroku i oswie-
ceniu informacje dodatkowe, zwiazane z ttem epoki, skutecznie wyparly literatu-
re tamtych okresow. Jednoczesnie analiza odpowiedzi umozliwia wykorzystanie
uczniowskich argumentacji w celu przywrocenia literatury — trudnej, nieatrakcyj-
nej, o skomplikowanej strukturze — jako podstawowej pomocy zwigzanej z odkry-
waniem dawnego Swiata.

NIEOBECNOSC A MOZLIWOSCI — JAK WYKORZYSTAC UCZNIOWSKIE REFLEKSJE?

Z perspektywy kondydiji literatury epok dawnych w przestrzeni uczniowskiego
odbioru najwigkszy potencjat zdaje si¢ tkwic¢ w takim utozeniu pracy lekcyjnej, by tek-
sty nie asystowaly jedynie podrecznikowym definicjom, ale zmierzaly do uchwycenia
etapow zycia cztowieka w Swiecie i sposobow, w jakim zycie to ulegato zmianom ze
wzgledu na otaczajaca rzeczywistos¢. Nie tylko romantyczny bunt, pozytywistyczne
poczucie obowiazku czy mtodopolskie niepokoje posiadaja moc konstruowania lekgji
spelniajacej ten warunek.

Literatura epok dawnych, jej odkrywanie i porownywanie z czasami wspotcze-
snymi, jest w stanie poszerzyc¢ horyzont uczniowskich refleksji, unikna¢ , ttumacze-
nia siebie soba” (Cieniski, 2017). Zarowno w ramach dalszego zdobywania informacji
o $wiecie, jak rowniez swiadomego $ledzenia nowosci oferowanych przez swiatowa
popkulture (trwate motywy w filmach, serialach, ich reinterpretacje czy echa). Chec
ukazania elementow wartych dalszego opracowania wymaga ponownego przyjrze-
nia si¢ obecnym w wynikach ankietowych kategoriom.

W uczniowskim przeswiadczeniu starozytnosc to ludzie o fascynujacym ,,spo-
sobie rozumienia swiata”, ktorzy zdaja si¢ by¢ ,inteligentniejsi niz wspdtczesni”.
Pierwszy glos dotyczyl najpewniej mitologii, drugi — refleksji zwigzanej z pierwszym
powaznym zetknigciem z filozofig na zajeciach. Epoka godna byfa uwagi uczniow,
poniewaz, dzigki jej cechom charakterystycznym fatwiej byto im odebrac realia zycia
owczesnego czlowieka. Zdobycze intelektualne i mity , ustanawiaty swiat jako cos
rzeczywistego” (Eliade, 1972).

W tym przypadku, podczas omawiania literatury, pomocna mogtaby okazac sie
szeroka kategoria , konca i poczatku”. Pozwolitaby ona na rozszerzenie epoki o kon-
tekst snucia opowiesci jako sposobu , 0czyszczania” swiata zastanego, jak chciatby
Eliade. Umozliwiloby to dowartosciowanie np. szkolnej lektury fragmentu Genesis
traktujacego o Potopie, licealnych odczytan Apokalipsy czy w koncu powtdrzeniowego
omawiania mitu o Demeter.

W $redniowieczu, odnoszac si¢ bezposrednio do argumentacji uczniéw, nie ma
ludzi — oprdcz rycerzy. Biorac pod uwage tematyke prezentowanej im literatury i w-
czesne specyficzne traktowanie autorstwa, jest to fatwy trop. Pozostaje zatem ,,szata
graficzna” epoki i powiazanie z lekturami etapow poprzednich. Niemniej — obecnos¢
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cztowieka w szkolnej literaturze sredniowiecznej jest dostrzegalna — cho¢ ukryta pod
,dziwnymi” sfowami, nieinteresujacym tekstem, zagadnieniami jezykowymi. To wia-
Snie utwory sredniowieczne obecnos¢ te potwierdzaja: , niczego bardziej nie lubili lu-
dzie sredniowiecza i niczego lepiej nie robili od porzadkowania i sortowania” (Lewis,
1995). Niebianiska hierarchia, wszelkiego rodzaju artes odnoszace si¢ do kazdej dzie-
dziny zycia — licealiSci przyswajaja informacje na temat tekstow, jednak swiadomosc¢
proceséw wplywajacych na forme podczas lekcji umyka.

Gdyby — podobnie jak konieci poczatek w przestrzeni literatury starozytnej— przy-
ja¢ ,,uktad” jako stowo naczelne omawiania epoki $redniowiecza, by¢ moze warstwa
skojarzeniowa uczniowskich rozpoznan rozszerzylaby sie. Pozwolitoby to odwrdci¢
sens poszczegolnych zwrotow do adresata, gestow i miejsc wedrowek bohaterow
z pozydji nielogicznego utrudnienia odbioru na obszar wymagajacy czujnosci wobec
tekstu.

To, czego w Sredniowieczu nie bylo, z cata moca wybrzmiato w uczniowskim re-
nesansie. Zapeit on niemal wszystkie kategorie (cho¢ literatura znéw zostata tylko
zasygnalizowana). Mozna by przyja¢, ze respondenci ,,widza” renesans — harmonij-
ny, spokojny, pelen skupionych na pracy ludzi. Obraz ten, potwierdzony obecnymi
w programach, z jednej strony powrotem do natury i sielankg, a z drugiej Leonardem
da Vinci i Michatem Aniotem, argumentuje sens uzasadnien.

Taki sposob odbioru epoki, z perspektywy testow literackich, umozliwia podbu-
dowanie trwatej obecnosci Kochanowskiego w przestrzeni licealnej dydaktyki. Glow-
nie z uwagi na mozliwosc¢ ujecia cyklu na temat tworczosci poety w pewien wymiar
narracyjnosci. Autor ten zdaje si¢ w przyswajalny dla uczniéw sposéb realizowac toz-
samos$¢ narracyjna przebiegajaca ,w szczegdlnym rytmie narracji: opowiesci narcy-
stycznej, skierowanej ku samopoznaniu oraz opowiesci ekscentrycznej, zorientowanej
ku tworzeniu” (Popiel, 2012). O ile okreslenie ,narcystycznej” w odniesieniu np. do
omawiania pojedynczego trenu z cyklu mogloby zosta¢ uznane za pejoratywne, tak
owo ,samopoznanie” realizuje si¢ w perspektywie obowiazkowego trenu XIX. Po-
dobnie z innymi utworami Kochanowskiego, ktore uwzgledniaja dostrzezona przez
uczniéw harmonie i — zgodnie z koncepcja renesansowa — obrazuja wymiar lirycznej
opowiesci ekscentryczne;j.

Uczniowski odbior baroku réwniez zdaje si¢ oddawac specyfike epoki, generujac
dydaktyczne mozliwosci. Mimo iz zajat on pierwsze miejsce, sama kolekcja argumen-
tacji, cho¢ sugestywna, nie byta zbyt obfita. To w przypadku baroku pojawito si¢ wiele
odpowiedzi typu , nie potrafie wyjasni¢ dlaczego”.

Dwa argumenty — ,to barwna i1 interesujaca epoka” oraz ,mroczna atmosfera
wszystkiego” — w polaczeniu z wybrzmiewajacym motywem przemijania, kierujg ku
omawianiu literatury majacej na celu ukazanie wewnetrznych sprzecznosci. Utwo-
ry barokowe moglyby najpelniej realizowac si¢ w klamrze ,, poszukiwania, poznania
i utraty”. Od rozpoczynajacego te epoke Sepa, poety ,za trudnego” (Ziomek 1989)
w zestawieniu z renesansowg harmonia, przez sens paralel Morsztyna az do prze-
wrotnego pamietnikarstwa Paska i historycznego moralizatorstwa Potockiego. Scisty
oglad literatury, w polaczeniu z elementami filozofii tej epoki, zaowocowac¢ moze do-
strzezeniem przez uczniow roéwnoczesnie poszerzania i ograniczenia , perspektyw
ludzkosci” (Sniezko 2017).
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Ostatnie, pod wzgledem wyboru uczniéw (i chronologii) oswiecenie, zdecydo-
wanie opiera si¢ w wynikach ankietowych na warstwie filozoficznej epoki. Jest dla
argumentujacych uczniéw zrozumiate, logiczne, bliskie ich pogladom — przy réwno-
czesnej nieobecnosci literatury. Epoka ta jest z perspektywy uczniowskiego interesu
o tyle istotna, iz toruje droge ku literaturze klasy kolejnej. Zestawiana z barokiem na
zasadzie ,,ciemno-jasno” jest czyms innym niz zestawiana z romantyzmem: wyraz-
nie zatraca grunt prostego podziatu na epoki literackie. ,, Kategoria formacji pozwala
jednoczesnie bardziej dowarto$ciowac oswiecenie lub romantyzm: nie beda to juz po
prostu epoki, ktorych specyfika wynika z odrdzniania sie od epok bezposrednio je
poprzedzajacych, ale momenty historyczne, w ktorych dokonuje si¢ zerwanie z cata
formacja przednowoczesng” (Bohusiewicz 2011).

Oswiecenie szkolne jest zdecydowanie w pozycji niefortunnej. Omawianie przy-
pada albo na okres przedwakacyjny, albo przerwane zostaje wtasnie wakacjami.
W pierwszym wypadku drugoklasisci wchodza — jak ma prawo im si¢ wydawac — do
swiata ,,innej” literatury, rozpoczynajacej si¢ z cala moca manifestem romantycznym.
W drugim — oswiecenie jest stopniowanym etapem na drodze ku romantyzmowi,
ktory z tej perspektywy w pelni nabiera cech pelnomocnej epoki literackiej, od po-
czatku do korica realizujacej swoje sensy. W opisanej sytuacji szkolnego oswiecenia
moze nie by¢ to dla uczniéw tak oczywiste.

Dydaktyczne mozliwosci inspirowane refleksjami respondentéw zdaja si¢ na-
rasta¢ w sposob odwrotny do hierarchii epok przytoczonej w tabeli pierwszej. Lite-
ratura kazdej z nich pozwala na uwypuklenie swoistosci na tle kulturowego i spo-
fecznego uwiklania cztowieka w otaczajacy go swiat, tak by mdgt on swoja postawa
zainteresowac uczniow. Refleksje umieszczajace na pierwszym miejscu ludzkie zycie
i dzialalno$¢ sa w stanie uwolni¢ szkolna literature epok dawnych z blokady tresci
potrzebnych wylacznie do uzyskania oceny.

ZAKONCZENIE

,Jak juz zrozumiatem to jest bardzo ciekawy” — przedstawil swoja nieujeta w ta-
beli, argumentacje dotyczaca renesansu jeden z respondentéw. Trudno stwierdzi¢,
w ktorym momencie owo zrozumienie nadeszlo (sprawdzian nie jest cezura) ani czy
ciekawos¢ ta bedzie rozwijana. Mozna jednak stwierdzi¢, ze identyczny gltos mogtby
sie pojawic przy ankiecie dotyczacej przedmiotow Scistych.

Literatura ujeta w programach klasy pierwszej posiada w sobie duzo elementow,
ktére do porzadkowania, liczenia i sortowania nadaja sie idealnie. Jest to niewatpli-
we wyzwanie, z ktérym licealisci spotykaja si¢ juz od pierwszych zaje¢, a ktore nie
opusci ich do zakonczenia szkoly. Rolg nauczyciela, i najwigkszym wyzwaniem,
jest przede wszystkim to, by nie kategoryzowac tekstow z tych epok jako trudnych
i zbyt odlegtych w odbiorze od czasow wspdtczesnych. By nie straszy¢ — siebie
i uczniow — ogromem materiatu, a znalez¢ podczas omawiania te punkty ogdlne,
ktére z czasem i praktyka przerodza si¢ w szczegodly poszerzajace polonistyczng

perspektywe.
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