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ABSTRAKT

Cel badan. Celem artykutu jest oméwienie gtéwnych przyczyn braku postepow
w zakresie méwienia po angielsku uczniow japonskich szkdt, co jest uwarunkowane
kulturowo i systemowo, a takze skonfrontowanie ich z reforma edukagji jezyka an-
gielskiego, wprowadzana w ramach przygotowan do Igrzysk Olimpijskich w Tokio
w 2020 roku.

Metodologia. Przedmiotem badania byty artykuly naukowe dotyczace popular-
nej w Japonii gramatyczno-ttumaczeniowej metody nauczania jezykéw obcych, zwig-
zanego z nig systemu egzaminow wstepnych na uczelnie wyzsze, ktéry wpltywa na
tres¢ zaje¢ w jednostkach edukacyjnych, jak réwniez zwiazek kultury kraju z pasyw-
noscig uczniéw. Nastepnie przedstawiono gtéwne zalozenia reformy oraz przeanali-
zowano je w kontekscie przywotanych przeszkdd, ktore ograniczaja rozwoj umiejet-
nosci komunikacyjnych uczniow.

Wyniki i wnioski. Wykazano, ze reforma bedzie miata pozytywny wptyw na
poziom komunikacji werbalnej w jezyku angielskim uczniéw, m.in. dzieki wprowa-
dzeniu lekcji ukierunkowanych na porozumiewanie si¢ oraz doszkalaniu nauczycieli
w dziedzinie metodyki nauczanego przedmiotu. Nalezy zaznaczy¢, ze reforma w nie-
wystarczajacy sposob podejmuje problem pasywnosci uczniéw, ktéra wynika z po-
wszechnie preferowanego zachowania na zajeciach szkolnych, a zmiany egzaminow
wstepnych moga okazac si¢ zbyt powierzchowne, aby zmieni¢ sposob nauczania je-
zyka w japonskich liceach. Z powodu matej ilosci danych zwigzanych z nadal zacho-
dzacym procesem wprowadzania reformy, artykul stanowi przyczynek do dalszych
badan nad edukacja jezyka angielskiego w Japonii po jej pelnej implementaciji.

Stowa kluczowe: Japonia, edukagja, angielski, reforma.

An analysis of the merits of the 2020 English education reform regarding impro-
ving the English-speaking abilities of Japanese students
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ABSTRACT

Aim of the study. The aim of this article is to discuss the main cultural and syste-
mic reasons behind the low progress rate of Japanese students in speaking English,
and then to confront them with the currently introduced English education reform
created in preparation for the 2020 Tokyo Olympics.

Methodology. The subject of the study were academic articles concerning the rela-
tion of the grammar translation method of teaching English, that is popular in Japan,
to its university entrance exam system subsequently affecting the material covered by
high school teachers, and the dialogue between Japanese culture and passive students.
Secondly, the main points of the education reform are introduced, and analysed in
relation to the obstacles in developing speaking competences by Japanese students.

Results and conclusions. The article suggests that the reform will have a positive
influence on students’ speaking skills through the earlier introduction of lessons focu-
sed on speaking and improving teachers’ competences in terms of the language taught
and knowledge of teaching methodology. However, the reform does not address the
issue of passive students and behaviour instigated by societal norms and promoted in
schools. Moreover, it might not be able to effectively change university entrance exams
which shape high school curricula. Due to an insufficient amount of data related to the
reform still being introduced, this article is a starting point for further research in the
field of English education in Japan after the full implementation of changes.

Key words: Japan, education, English, reform

WstEgP

W 2017 roku w Education First English Proficiency Index, ktéry okresla poziom je-
zykowy mieszkanicow 80 krajéw, Japonia znalazla si¢ na 37 miejscu. Znajomosc jezyka
angielskiego Japonczykow zostata w tym indeksie uznana za ,niskg”. Japonia, cho¢
jest jednym z najbardziej rozwinigtych panstw na swiecie, pod wzgledem znajomosci
jezyka angielskiego zajmuje pozycje stabsza niz Nigeria (EF English Proficiency Index,
2017).

W 2013 roku, po zmianie na stanowisku ministra zajmujacego si¢ przygotowaniami
do Igrzysk Olimpijskich w Tokio w 2020 roku, ogloszono plan Japan Vision 2020 (Wi-
zja Japonii 2020). Zgodnie z nim rok igrzysk stal sie¢ docelowym momentem zakoricze-
nia rewitalizagji Japonii (MEXT, 2014); gtéwnym celem planu jest osiagniecie rozwoju
ekonomicznego zaréwno Tokio, jak i catego kraju, a takze poprawa stanu materialnego
obywateli paristwa (MEXT, 2014). W zwiazku z tym kontrolujacy edukacje publiczng
rzad japonski, probujac poprawic¢ znajomosc¢ angielskiego wérod Japoriczykow, zapro-
ponowat reforme nauki angielskiego (Tada, 2016; MEXT, 2017). Plan ten wdrazany jest
od 2014, w wigkszosci ma jednak zosta¢ wprowadzony do 2020 roku.

W przeszlosci rzad proponowat wiele reform, ale zmiany w systemie edukagji
jezyka angielskiego nadal sg konieczne, co obrazuje pozycja Japonii pod wzgledem
znajomosci tego jezyka w indeksie Education First (Tada, 2016). Oczywiscie angielsz-
czyzna jako jezyk germanski, nalezy do innej grupy jezykowej niz japonski (jezyk izo-
lowany), co réwniez ma znaczenie. Nie jest to jednak jedyny czynnik wptywajacy na
stabg znajomos¢ angielskiego.
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W niniejszym artykule najpierw skupiono si¢ na trzech wybranych przez autorke
powodach, dla ktérych uczniowie nie opanowali w wystarczajacym stopniu umiejet-
nosci mowienia po angielsku. Nastepnie oméwiono nowga reforme systemu edukagiji,
a potem oszacowano jej ewentualny wplyw na jakos¢ edukacji przez pryzmat przed-
stawionych wczesniej problemow.

Przeszkopy

Metoda yakudoku

Japonczycy zaczeli uczy¢ sie angielskiego pod koniec XIX wieku, gdy ich kraj
otworzyl sie na Zachéd podczas restauracji Meiji. Jezyk ten byt traktowany glownie
jako narzedzie do zdobywania wiedzy dotyczacej Zachodnich technologii, kladzio-
no wiec szczegdlny nacisk na umiejetnosci czytania i pisania (Nishino, Watanabe,
2008; Kitao, Kitao, 1995). Nastepnie angielski zostal wprowadzony do szkét $red-
nich oraz wyzszych, gdzie nauczano go, korzystajac z metody yakudoku (Gorsuch,
1998).

Metoda yakudoku polega na dostownym tlumaczeniu tekstow z angielskiego na
rodzimy jezyk japoniski. Nauczyciel prowadzi zajecia, ttumaczac punkty gramatycz-
ne po japonsku, a uczniowie ¢wicza mdéwienie wylacznie poprzez czytanie tekstow
na glos lub powtarzanie za nauczycielem (Nishino, Watanabe, 2008). W japonskich
szkotach nauczyciele prowadza zajecia z wykorzystaniem tej metody od poziomu
gimnazjalnego. Yakudoku powoduje, ze tempo czytania zostaje obniZzone, a ponadto
negatywnie wplywa na zrozumienie tekstu (Terauchi, 2017).

Yakudoku zostala opracowana ponad tysiac lat temu, kiedy to zaczeto nauczac
w Japonii pierwszego jezyka obcego — chinskiego (Hino, 1988). Wedtug Nobuyukie-
go Hino istnieje jednak réznica miedzy nauczaniem chiniskiego a angielskiego (1988).
Podczas gdy tlumaczenie chinskiego tekstu bylo najpierw dostowne, a nastepnie
doprecyzowywane, ttumaczenie angielskiego jest bardziej niejasnym procesem my-
Slowym (Hino, 1988). Greta Gorsuch (1998) twierdzi, ze prowadzilo to do sytuacji,
w ktdrej uczniowie poswigcali wiecej uwagi swoim japonskim thumaczeniom niz an-
gielskiemu tekstowi w oryginale. Cho¢ yakudoku uwaza sie za japoniski odpowiednik
metody gramatyczno-ttumaczeniowej (Hino, 1988), Charles Jannuzi si¢ z tym nie zga-
dza i okresla ja metodq czytania (reading method) (1998).

Badanie Ikuo Koike z 1985 roku ukazato, ze 70-80% nauczycieli z grupy 1012 re-
spondentow nauczato wiasnie z wykorzystaniem tej metody — byta wiec preferowa-
na w latach 80-tych, jednakze juz w tamtym czasie, z powodu silnego skupienia na
nauczycielu, yakudoku uwazano za gtéwna przeszkode na drodze do wprowadzenia
komunikacyjnej metody nauczania w Japonii (Henrichsen, 1989). Yakudoku nie zakon-
czyla jednak swojej kontrowersyjnej kariery, gdyz do dzisiaj bywa wykorzystywana
przez niektdérych nauczycieli, zwlaszcza tych, ktoérzy nie maja pewnosci co do swoich
kompetendji jezykowych (Nishino, Watanabe, 2008). W Japonii nauczycielami bardzo
czesto zostaja osoby wczeéniej studiujace angielska literature, co nie daje im odpo-
wiedniego przygotowania do nauczania jezyka (Nishino, Watanabe, 2008). Studia nie
przygotowuja ich do pracy nauczycielskiej, wiec uczg za pomoca metody, ktéra sami
znaja ze szkoly.
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W dyskursie na temat metod nauczania wypowiadaja si¢ rowniez badacze, ktérzy
traktuja brak skupienia na gramatyce oraz nadmierne promowanie nieistotnej umie-
jetnosci mdéwienia jako najwieksze wady japonskiego systemu edukacji. Nalezy do
nich Sachiko Sugiyama (2013), ktéra uwaza, ze w codziennym zyciu Japonczycy nie
musza porozumiewac si¢ po angielsku, ale za to czesto korzystaja z umiejetnosci czy-
tania, dlatego tez to nauka czytania powinna by¢ kluczowa w procesie edukacji. Czy
jednak polozenie nadmiernej wagi na jedna ze sprawnosci jezykowych jest korzystne
dla ucznia?

Metoda yakudoku ma swoich zwolennikow i przeciwnikow. Badacze nie sg zgodni
co do jej definicji, a nawet samej nazwy, ale mozna przyja¢, ze charakteryzuje si¢ ona
rozwijaniem u uczniéw przede wszystkim dwoch umiejetnosci: czytania oraz pisania
poprzez ¢wiczenie ttumaczenia tekstow. Yakudoku stosowana jest od poziomu gimna-
zjalnego, a zajecia z jej wykorzystaniem prowadzone sa gléwnie po japorisku. Swia-
domos¢ réznych metod nauczania rozwija sie¢ w Japonii, jednak istniejg przeszkody
systemowe niepozwalajace na zmiany.

SYSTEM EDUKAC]I

Egzaminy wstepne na studia majq istotny wplyw na tre$¢ oraz metodologie zajeé
z jezyka angielskiego, zwlaszcza w liceach (Gorsuch, 1998). Dzieje sie tak, gdyz Japo-
nia to kraj, w ktorym wiecej niz potowa uczniéw szkét ponadgimnazjalnych przyste-
puje do egzamindéw wstepnych na studia. Nieodlaczong czescia tych egzaminow jest
wlasnie test z jezyka angielskiego, ktéry jednak nie sprawdza umiejetnosci komunika-
cyjnych, ale sktada si¢ glownie z ttumaczenia skomplikowanych tekstow.

Badania przeprowadzone przez Jamesa Browna i Sayoko Yamashite w 1995 roku
wykazaly, ze poziom trudnosci jezykowych egzaminow wstepnych byl bardzo wyso-
ki i, mimo zalecen ministerstwa z 1993 roku, by bardziej skupi¢ sie na stuchaniu, testy
skladaly sie gtéwnie z zadan gramatycznych. W 2006 roku Keita Kikuchi powtorzyt
to badanie, aby sprawdzi¢, czy dzieki reformom edukagji zaszta jakas zmiana. Wyniki
jednak pokazaty, Ze zaréwno cze$¢ egzaminu z czytania, jak i zadania gramatyczne
pozostaly prawie bez zmian, co ma przelozenie na metodyke nauczania jezyka angiel-
skiego w liceach. Przyczyna braku zmiany jest liczba uczniow zdajacych na najlepsze
uniwersytety. Dzieki skomplikowanym testom uczelnie moga wyeliminowac wielu
kandydatow. Z innych badan wynika, Ze poziom trudnosci tekstéw w podrecznikach
dla licealistéw jest wyzszy niz tych nieuproszczonych pisanych dla native speake-
réw (Kikuchi, Browne, 2009). Podreczniki s dostosowane do poziomu egzamindéw
wstepnych. Co za tym idzie od licealistéw wymagana jest umiejgtnosc czytania i roz-
wigzywania skomplikowanych zadan gramatycznych, ale nie prowadzenia dialogow.
Krytycy japonskiego systemu twierdza, Ze poziom angielskiego wymagany podczas
egzamindéw, wymusza na uczniach nauke jezyka pozbawionego kontekstu oraz nie-
uzywanej gramatyki (Kikuchi, Browne, 2009).

Naoko Taguchi (2005) wykazata, ze forma egzamindw wstepnych prowadzi na-
uczycieli w strone tradycyjnych metod nauczania nawet na zajeciach z méwienia.
Z kolei badanie K. Kikuchiego i Charlesa Brownea (2009) potwierdzilo, ze nauczy-
ciele pracuja pod presja przygotowania uczniow do egzaminéw mimo oficjalnych
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zalecen, aby rozwija¢ rowniez umiejetnosci komunikacyjne. Przyznali rowniez, ze
nauczyciele sg ,albo niechetni, albo nie potrafia naucza¢ angielskiego w komuni-
katywny sposob” (Kikuchi, Browne, 2009, s. 189). Oznacza to, ze japonski rzad jest
$wiadomy problemdéw z naukq angielskiego, ale same zalecenia nie przynosza efek-
tow.

Wedtug Anthonyego Howatta (1984) egzaminy te nie stworzylty yakudoku, ale do-
prowadzity do wytworzenia priorytetéw w nauczaniu. Potwierdzaja to wywiady
przeprowadzone przez G. Gorsuch (1998): nauczyciele stwierdzili, Ze zastanawiajac
sie nad trescig przygotowywanych zaje¢, biora pod uwage w szczegdlnosci struktury
gramatyczne i wzory zdan, ktore moga pojawic si¢ na egzaminach wstepnych. We-
dtug Takako Nishino (2008) skuteczne wprowadzanie w zycie metody komunikacyj-
nej nauki angielskiego moze by¢ trudne bez wspoétpracy z uczniami.

Na pytanie, czy ttumaczenie jest niezbedne do rozumienia angielskich tekstow,
67% uczniéw odpowiedziato pozytywnie, a nauczycieli tylko 47,6% (Matsuura, Chi-
ba, Hilderbrandt, 2001). Wielu uczniéw oczekuje od nauczycieli przygotowania do
egzaminow i nie widza zalet w posiadaniu wiedzy na temat komunikacji (Gorsuch,
2000). Do braku postepéw w mdwieniu przyczyniaja sie wiec tez sami uczniowie,
ktérym bardziej zalezy na dostaniu si¢ na uczelnie, niz na komunikacji w jezyku ob-
cym, totez wymagajq od nauczycieli zaje¢ przygotowanych pod tym katem. Nauczy-
ciele odczuwaja presje z ich strony, a zarazem presje ze strony ministerstwa, aby ktas¢
wigkszy nacisk na méwienie. Wielu nauczycieli wybiera przygotowanie do egzami-
now jako priorytet rowniez dlatego, ze nie zna innych metod nauczania i trzyma sie
schematow znanych z wlasnych czaséw szkolnych. Niektdrzy nauczyciele s Swiado-
mi komunikacyjnej metody nauki, ale nie otrzymuja jasnych polecen ze strony mini-
sterstwa (Nishino, 2008).

Angielski na poziomie licealnym w Japonii to zaklety krag dla zdolnosci komu-
nikacyjnych. Niezmieniane od lat egzaminy wstepne na studia wyznaczaja kierunki
w edukagji, ktorych nie udaje sie¢ odwroci¢ Ministerstwu Edukacji, a ponadto sktadajg
sie gléwnie z thumaczenia oraz czgsci gramatycznej, co wplywa na ograniczanie tema-

tyki zaje¢ w szkotach.

KULTURA WSTYDU 1 PASYWNOSC

Kultura wstydu jest inng istotna przyczyna braku umiejetnosci méwienia w jezy-
ku angielskim wsréd japoniskiej mtodziezy. Termin , kultura wstydu” zostat wpro-
wadzony przez Ruth Benedict, amerykanska badaczke japoniskiej kultury w ksiazce
Chryzantema i miecz. Wstyd skorelowany jest z pozycja osoby w spoteczenstwie oraz
zwigzanymi z tym oczekiwaniami. Osoba niespetiajaca swoich obowiazkéw odczu-
wa wstyd. W kraju, w ktérym panuje kultura wstydu, cztonkowie spoteczenstwa wy-
strzegaja sie prawdziwych i wyimaginowanych btedéw. Popelnienie bledu pociaga
za soba liczne przeprosiny, a osoba przyznajaca si¢ do niedopatrzenia musi wzia¢ za
nie odpowiedzialno$¢ (Nassarine, 2010).

Celem japoriskiej szkoly jest wychowanie prawdziwych Japonczykdéw co ozna-
cza, ze kladzie si¢ nacisk na kolektywizm oraz przestrzeganie norm spotfecznych
(Yoneyama, 2012). Od uczniéw wymagane jest odpowiednie zachowanie, a takze
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$wiadomosc¢ wilasnej pozycji w spoteczenstwie, co silnie powiazane jest ze wstydem.
Presja zwigzana z przestrzeganiem norm nie sprzyja nauce jezykow, gdyz prowadzi
do milczenia Japonczykdw, ktdrzy boja sie popetnic btad — czyli wyrdznic i narazi¢
na potencjalny wstyd w ramach swojego statusu jako ucznia. Dzieje sie tak rowniez
poza szkola, gdzie Japonczycy wolg udawad, ze nie znajq jezyka, niz komunikowac
sie z obcokrajowcami: w ten sposob nie popelnia btedow (Yoneyama, 2012). Z tego
powodu nie maja okazji ¢wiczy¢ i rozwija¢ umiejetnosci méwienia w srodowisku
szkolnym oraz poza nim.

Co wigcej, w szkotach panuje $cista hierarchia, a wedtug Asao Naito ,,szkoty sg jak
komuny, w ktérych uczniowie powinni podporzadkowac si¢ nauczycielowi” (2001,
cyt. za: Yoneyama, Naito, 2003, s. 323). W wielu instytucjach edukacyjnych zachowa-
nie porzadku jest priorytetem dla nauczycieli. Aby utrzymac porzadek w klasie, na-
uczyciele nie prowadza zaje¢ z ¢wiczeniami ustnymi, gdyz uczniowie nie powinni
rozprasza¢ swojej uwagi. Do egzekwowania odpowiedniego zachowania uczniéw
niezbedny jest autorytet, wiec nauczyciele nie moga go utraci¢ (Yoneyama, Naito,
2003). Prowadzi to do sytuacji, w ktdrej nie istnieje bliska komunikacja miedzy na-
uczycielami i uczniami, gdyz wigzi emocjonalne moga doprowadzi¢ do zaburzenia
podzialu spotecznego (Yoneyama, 2012). Zamiast probowac zrozumie¢ uczniow, na-
uczyciele karza ich za odzywanie si¢ (Yoneyama, 2012).

Kultura wstydu determinuje wiec zaréwno postawy uczniéw, jak i nauczycie-
li. W obawie przed utratg twarzy oraz autorytetu z powodu bledéw popetnionych
w trakcie méwienia, nauczyciele decyduja si¢ na prowadzenie zajec¢ gléwnie w jezyku
japonskim i sklaniajq si¢ ku metodzie yakudoku (Nishino, Watanabe, 2008). Ujawnia to
priorytety edukacji, gdzie dla nauczyciela wazniejsze jest utrzymanie kontroli oraz
swojej pozycji w hierarchii niz nauka moéwienia.

Japonskie przystowie méwi, ze ,,wystajacy gwozdz musi zosta¢ wbity”. Wpaja-
ne przez system edukacji zachowania prowadza do tego, Ze uczniowie sg pasywni
i nie wykazuja wlasnej inicjatywy. W konsekwengji nie chcg réwniez wyjezdzac za
granice. Pasywnosc jest w ostatnich latach powiekszajacym si¢ problemem ujawnio-
nym przez dane Ministerstwa Edukacji (Cope, 2016). Od lat 80. do 2004 roku liczba
uczniéw wybierajacych sie na wymiany zagraniczne wzrosta z okoto 15 000 do okoto
80 000 (MEXT, 2013). Najwiekszym zainteresowaniem jako destynacja, ciesza sie Sta-
ny Zjednoczone, Kanada, Australia oraz Wielka Brytania (MEXT, 2013). Jednakze od
2004 roku przewaza tendencja spadkowa, w 2012 roku liczba Japonczykow na wy-
mianie byta bardzo zblizona do 1995 roku (MEXT, 2013). Mniejsza popularno$¢ wy-
mian taczy sie wiec z prze$wiadczeniem ucznidow o braku korzysci ptynacych z nauki
angielskiego, w szczegolnosci aspektu komunikacyjnego (Tada, 2016). Kolejng przy-
czyna spadku liczby Japoriczykéw bioracych udziat w wymianach sg ekonomiczne
problemy tego kraju — wieloletnia recesja zapoczatkowana w latach 90. do dzisiaj ma
wplyw na jego mieszkancéw (Lohr, 2008; Tada, 2016).

Kulturowo uzasadniony strach przed popenianiem bledéw powstrzymuje na-
uczycieli oraz uczniéw przed mowieniem w jezyku angielskim na zajeciach. Ucznidw,
ktérym wpajane sa wzorce kulturowe, uczy sig, by sie nie wyrdzniali. W rezultacie
unikaja wypowiedzi ustnych. Z kolei nauczyciele niechetnie postuguja sie jezykiem
angielskim w obawie przed utrata autorytetu wiazacego sie z ich pozycja w klasie.
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Ponadto wzrastajaca pasywnos¢ i brak zainteresowania potencjalnymi kontaktami
z ludZmi z zagranicy, umniejsza znaczenie nauki mowienia w jezyku obcym wsrod
uczniow.

REFORMA EDUKAC)I

Japonskie Ministerstwo Edukacji nie podziela opinii, ze méwienie w jezyku an-
gielskim jest nieprzydatne dla Japonczykéw. Przejawem tego myslenia jest wprowa-
dzana od 2014 roku reforma, ktéra ma odmienne zatozenia dotyczace réznych eta-
pow edukagji (MEXT, 2017).

Szkoly podstawowe

Nauczyciele angielskiego w szkotach podstawowych maja odby¢ dodatkowe
szkolenia, a godzina angielskiego tygodniowo bedzie wprowadzona juz w trzeciej
klasie (Kameda, 2013). Dla starszych rocznikdw szkoly podstawowej angielski stanie
sie oficjalnym przedmiotem z zatwierdzonymi podrecznikami oraz dodatkowymi
materialami audio dla nauczycieli (Kameda, 2013; MEXT, 2017). Co wigcej, powstanie
nowa podstawa programowa, ktorej celem jest stworzenie bazy do przysztej komuni-
kacji (MEXT, 2017).

Obecnie w szkotach podstawowych uczniowie odbywaja glownie zajecia z mo-
wienia i stuchania przy uzyciu powitan oraz potocznych wyrazéw, co wedtug niekto-
rych nauczycieli wywotato pozytywna zmiane u uczniéw (Kameda, 2013). Badanie
przeprowadzone przez Ministerstwo Edukacji w 2012 roku wykazalo, ze 77,8% na-
uczycieli gimnazjow zauwazylo poprawe osiagniec¢ uczniow, wynikajacg z wprowa-
dzenia zaje¢ z jezyka angielskiego w szkole podstawowej (MEXT, 2017). 65,1% na-
uczycieli stwierdzito, Ze po wprowadzeniu zaje¢ ze stuchania wsrod uczniéw, doszto
do poprawy w zakresie tej umiejetnosci w poréwnaniu do lat poprzednich (MEXT,
2017). To oznacza, ze zmiany dalej wprowadzane przez ministerstwo najprawdopo-
dobniej beda mialy pozytywny wplyw na mowienie i stuchanie wsrdd uczniow szkot
podstawowych. Jednakze krytycy twierdzg, ze godzina zaje¢ w tygodniu nie wystar-
czy, by poprawi¢ kompetengje jezykowe uczniéw (Kameda, 2013).

Wedtug profesora Yukio Otsu reforma moze spotka¢ si¢ z powaznymi przeszko-
dami zwigzanymi z logistyka. Liczba szkét podstawowych jest duza, panstwo moze
wiec nie mie¢ wystarczajacych srodkéw finansowych, by zapewni¢ uczniom odpo-
wiednie warunki i kadre do nauczania angielskiego (ICEF Monitor, 2014).

Szkoty gimnazjalne oraz licea

Zgodnie z planem Ministerstwa Edukacji zajecia w gimnazjach prowadzone beda
glownie w jezyku angielskim, a sami uczniowie powinni by¢ w stanie w prosty spo-
sob porozumiewac¢ sie w jezyku obcym. Nastepnie w japonskich liceach uczniowie
beda ,, rozwija¢ umiejetnos¢ rozumienia abstrakcyjnych tresci i szerokiego wachlarza
tematow oraz zdolno$¢ do ptynnej komunikacji z osobami méwiacymi po angielsku”
(MEXT, 2017). Zajecia maja by¢ prowadzone w jezyku angielskim i sktadac sig¢ réw-
niez z zadan jezykowych, takich jak prezentacje czy debaty.

Przez fakt, ze uczniowie w gimnazjach i liceach pochodzg z réznych szkdt, czyli
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ich poziom jezykowy nie jest rowny, nauczyciele czesto skupiaja si¢ na czytaniu oraz
gramatyce w celu wybrniecia z trudnej sytuacji (Aoki, 2017). Oznacza to, ze mimo
pozytywnych zmian w szkole podstawowej, dopdki nie stang sie one norma w kazdej
szkoly, nauczyciele moga mie¢ problem z wprowadzaniem metody komunikacyjnej
w szkotach ponadpodstawowych. Ponadto beda takze musieli odbywac szkolenia
w zakresie metod nauczania. Poziom ich umiejetnosci jezykowych ma by¢ okreso-
wo sprawdzany za pomoca zewnetrznych testow jezykowych w kazdej prefekturze
(MEXT, 2017).

Jak wida¢ na przykladzie szkoly podstawowej, nowoczesne metody nauczania
(wprowadzone przez dobrze przygotowanych nauczycieli o odpowiednim poziomie
znajomosci angielskiego) moga pozytywnie wplynac na nastawienie uczniéw do an-
gielskiego oraz ich znajomos¢ jezyka i zdolnosci komunikacyjne. Jednakze, dopdki
implementacja reformy nie zakonczy sie sukcesem na wczesniejszych etapach eduka-
qji, nauczyciele moga by¢ zmuszeni do powrotu do metody yakudoku.

EGZAMINY WSTEPNE NA STUDIA

Ministerstwo Edukacji zapowiedzialo takze reforme egzaminéw wstepnych na
studia (MEXT, 2017). W latach 20202023 uniwersytety beda mogly zdecydowac, czy
chca oprzec swoja rekrutacje na panstwowym egzaminie, czy tez zewnetrznym tescie
jezykowym takim jak TOEFL lub na obu (Mccrostie, 2017b). Uczniowie beda mogli
podejs¢ do zewnetrznych egzamindw dwa razy w trakcie ostatniego roku edukagji,
a nastepnie informacje o wynikach zostana przekazane uniwersytetom przez centra
egzaminacyjne (Mccrostie, 2017b).

Plany te spotkaty sie z krytyka pracujacego dla prywatnego think tanku Kazuo
Maruyamy, ktdry stwierdzil, ze wprowadzenie kilku egzaminéw moze spowodowac
koncentracje uczniéw na przygotowaniach do nich, co jeszcze bardziej uniemozliwi
prowadzenie zaje¢ w innej formie (Kakuchi, 2013). Istnieje obawa, Ze zmiany moga
by¢ nieodpowiednio wprowadzane, gdyz sami pracownicy uniwersytetow nie wie-
dza, jak ocenia¢ kandydatéw w inny sposob niz za pomoca jednego egzaminu (ICEF
Monitor, 2014).

Zmiana egzaminu panstwowego na zewnetrzny moze uwypukli¢ nierdwnosci
spoteczne. Osoby pochodzace z obszaréow wiejskich beda miaty wiekszy problem
z podejsciem do egzaminu, ktéry mozna zdawac tylko w 90 miejscach w calej Japo-
nii, a takze beda musiaty zaptaci¢ za egzamin i dojazd do centrum egzaminacyjnego
(Mccrostie, 2017b). Jednakze zewnetrzne egzaminy — takie jak TOEFL — sprawdzaja
réwniez poziom moéwienia ucznidw, wiec ta zmiana moze mie¢ pozytywne skutki
pod katem méwienia.

Zapowiadana reforma moze zmieni¢ egzaminy wstepne, ale istnieje prawdo-
podobienstwo, ze nie pomoze w rozwoju umiejetnosci méwienia u ucznidw. Mimo
wprowadzenia zewnetrznego egzaminu testujacego mdowienie, rownoczesne przygo-
towywanie si¢ na dotychczasowe testy pisemne moze spowodowac, ze komunikacja
zostanie zepchnieta na drugi plan, jako jeden z wielu elementéw testu, a nauczycie-
le pozostang przy nauczaniu metoda yakudoku. Jednakze fakt, ze czgs¢ ustna po raz
pierwszy pojawi sie jako element brany pod uwage przy przyjeciu na studia w wyni-
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ku zewnetrznych egzaminéw, pozytywnie rokuje na przysziosc.

AssisTANT LANGUAGE TeEacHER ALT)

Ministerstwo chce roéwniez rozszerzy¢ dziatalnos¢ asystentow nauczycieli jezyka
angielskiego (ALT) oraz promowac wspdtuczestnictwo w edukacji cztonkow spotecz-
nosci lokalnych (MEXT, 2017). Docelowo ALT maja odbywac¢ bardziej rozbudowane
szkolenia przed rozpoczeciem pracy. W 2013 roku w Japonii pracowato okoto 4500
ALT z 42 krajoéw, a ich liczba stale wzrastata od 2011 roku (Clavel, 2013). Jednym
z programow, dzieki ktéorym w Japonii przybywa ALT, jest rozpoczety w 1987 roku
Japan Exchange and Teaching Programme (JET).

Na przykladzie JET mozna omawia¢ prace ALT w Japonii (Mccrostie, 2017a).
Obecnie obejmuje 67 krajow, a jego gtéwnym zatozeniem jest wymiana kulturowa
(JET Programme, 2017). Osoby przyjete do programu przyjezdzaja do Japonii i naj-
czesciej pracuja wlasnie jako pomoc nauczyciela. Do tej pory JET spotykat sie z kry-
tyka, gdyz ALT z programu nie mieli wystarczajacej wiedzy metodycznej, ponadto
wiekszo$¢ z nich nie znata jezyka japoriskiego, co utrudniato komunikacje (Mccrostie,
2017a). Z drugiej strony nauczyciele rowniez nie korzystali z ich pomocy, traktujac
ALT jako ,,oddychajace odtwarzacze kaset” — w trakcie zaje¢ jedynym obowigzkiem
pomocnika bylo powtarzanie fraz na gtos (Mccrostie, 2017a).

Zakladana reforma moze pozytywnie wplynaé¢ na poprawe jakosci nauczania je-
zyka obcego — przewiduje szkolenia dla nauczycieli i ALT, dzigki ktérym uczniowie
beda mogli bardziej skorzysta¢ z uczestnictwa w zajgciach prowadzonych wspdlnie
przez dwie osoby. Pozwoli im to na kontakt z osobg naturalnie méwiaca w naucza-
nym jezyku, ale w bezpiecznych, kontrolowanych warunkach.

Mimo wszystko, wraz z przechodzeniem na wyzszy poziom edukacyjny, zmienia-
ja sie zachowania wymagane od uczniéw. W konsekwengji odczuwany wstyd oraz
przymus wpasowania si¢ w hierarchie spoteczenstwa moga sta¢ na przeszkodzie sku-
tecznej komunikacji uczniéw szkét ponadgimnazjalnych. Jednakze obecnos¢ na lek-
gjach ALT, wyszkolonych obcokrajowcow, bedacych ,,poza” strukturami hierarchicz-
nymi, da uczniom szanse na pokonanie wstydu, a zarazem na komunikowanie si¢ bez
obawy przed popemianymi bledami. Rozszerzenie dziatalno$ci ALT moze zmienic¢
nastawienie uczniéw do komunikacji, a takze uzytecznosci jezyka angielskiego i w re-
zultacie zmniejszy¢ ich pasywnos¢.

PASYWNOSC 1 WYMIANY

W celu zwigkszenia zainteresowania uczniow studiami za granicgq ministerstwo
stworzylo kampanie Tobitate!, w ramach ktorej sponsoruje uczniéw (Clavel, 2013).
Anglojezyczna nazwa kampanii, Leap for Tomorrow, oznacza ,,skok dla przysztosci”
i dotyczy jej gtéwnego zalozenia, jakim jest rozwoj Japonii (Tobitate, 2017). Do pro-
gramu przyltaczylo sie 79 japonskich firm (m.in. SoftBank i Toyota), ktore finansuja go
z mysla o przysztych pracownikach, ktérzy docelowo maja zna¢ uzytkowy jezyk an-
gielski oraz mysle¢ bardziej globalnie (Australian Government, 2015). W ramach pro-
gramu firmy te zapewniaja studentom wsparcie mentorskie, a biorace w nim udziat
osoby, nie bedgq musialy zwraca¢ otrzymanych pieniedzy (Australian Government,
2015; Tada, 2016). Fakt, ze stypendia sa przyznawane w formie grantéw, moze zache-
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ci¢ osoby niedecydujace sie na udziat w wymianach z powoddow finansowych.

W pierwszym semestrze z 1700 wystanych zgloszen wytoniono 323 osoby, ktore
udaly si¢ w wiekszosci do Ameryki Pétnocnej i Europy (Clavel, 2013). Zatozeniem
ministerstwa jest zwiekszenie liczby uczniow studiujacych za granica z 60 tysigcy do
120 tysiecy w 2020 roku (Tobitate, 2017). Japonski rzad planuje takze zwiekszy¢ liczbe
zagranicznych studentéw edukujacych si¢ w Japonii (Australian Government, 2015).
Dzigki temu osoby pasywnie podchodzace do nauki méwienia w jezyku angielskim,
ktére uwazajg, ze w Japonii nie jest on im potrzebny, moga zosta¢ do niego przeko-
nane.

Program Tobitate! moze zwigkszy¢ zainteresowanie uczniéw wyjazdami, co pozy-
tywnie wplynie na ich cheé nauki angielskiego. Jezyk obcy bedzie srodkiem do znale-
zienia lepszego zatrudnienia, co moze by¢ czynnikiem motywujacym. Z kolei nawet
osoby niechetne wymianom, z powodu zwiekszenia sie liczby studentow z zagranicy,
mogaq zosta¢ zmuszone do wykorzystywania jezyka i w rezultacie docenienia jego
wartosci.

ZAKONCZENIE

Japonskie Ministerstwo Edukacji musi si¢ zmierzy¢ z wieloma przeszkodami
na drodze do skutecznego zreformowania systemu nauczania jezyka angielskiego,
a w szczegdlnosci jego aspektu komunikacyjnego. W niniejszym artykule zostaty
omowione trzy z nich: kontrowersyjna metoda nauczania yakudoku, egzaminy wstep-
ne na uczelnie wyzsze, a takze kultura kraju zwana , kultura wstydu”, silnie zwigzana
z pasywnoscia. Wszystkie te przeszkody zostaly w pewnym stopniu podjete przez
reforme edukacji wprowadzana w ramach programu Japan Vision 2020.

Zmiany juz wczesniej wprowadzane w szkotach podstawowych, pozytywnie
wplynely na umiejetnosci méwienia uczniéw. Ma to szanse przelozy¢ sie na szko-
ly gimnazjalne i licealne, ale panstwo bedzie musiato przeznaczy¢ wigksze $rodki
finansowe, aby moc zapewnic lepsza edukacje na wczesniejszych etapach wiekszej
liczbie uczniow. Dzieki temu nauczyciele nie beda wraca¢ do metody yakudoku z po-
wodu zbyt zréznicowanych umiejetnosci uczniow. Ponadto szkolenia dla nauczycieli
przyczynia si¢ do wprowadzenia innych metod nauczania i sprawia, Ze nauczyciele,
ktérzy wezesniej z braku kompetencji korzystali z yakudoku, zaczng komunikowac sie
z uczniami w jezyku angielskim. Nowe formy zaje¢, takie jak debaty, takze dadza
uczniom szans¢ na poprawe kompetengji jezykowych podczas lekgji.

Dwie nowe formy egzaminow wstepnych najprawdopodobniej przyczynia si¢ do
rezygnacji z metody yakudoku. Jednakze z powodu mozliwosci podejscia do centralne-
go egzaminu dwa razy, uczniowie mogga sie skupic¢ wytacznie na przygotowaniach, co
bedzie utrzymywalo presje wywierana na nauczycieli, aby zajmowali si¢ na lekcjach
przede wszystkim zagadnieniami egzaminacyjnymi. Zewnetrzny egzamin z czescig
ustng moze zwiekszy¢ che¢ ucznidéw do nauki mowienia, ale z powodu matej ilosci
centrow egzaminacyjnych opcja ta moze cieszy¢ si¢ mniejsza popularnoscia niz egza-
min centralny. W rezultacie komunikacja moze nadal by¢ spychana na dalszy plan.

Zwiekszenie wykorzystania ALT w szkotach moze zacheci¢ uczniéw do komuni-
kacji werbalnej i pomoc pokonac bariere kulturowa. ALT jako osoba spoza hierarchii

OcGropy NAUK 1 SzTuk NR 2018 (8) 189



moze by¢ kluczowym elementem rozwoju umiejetnosci méwienia. Ponadto szkolenia
dla ALT zapewnia im wiedze¢ metodyczng, dzieki ktorej beda w stanie nawiazac lep-
szy kontakt z uczniami.

Stworzenie programu Tobitate! moze zwigkszy¢ zainteresowanie uczniow mo-
wieniem w jezyku angielskim. Opinia, ze Japoriczykom nie jest potrzebna ta umiejet-
no$¢, gdyz w miejscu pracy wylacznie czytaja po angielsku, nie jest podzielana przez
najwieksze firmy sponsorujace program. Pomoc finansowa i mozliwo$¢ otrzymania
lepszej pracy w przyszlosci moga odgrywac kluczowa role w przetamaniu niecheci
miodziezy do komunikagji.

Zmiany wprowadzane przez reforme¢ majq szanse, aby pozytywnie wplynac na
poziom moéwienia w jezyku angielskim uczniéw na wszystkich etapach edukagji
szkolnej. Jednakze tylko czas pokaze, czy potencjat ten zostanie zrealizowany, ponie-
waz reforma tylko posrednio stara si¢ zniwelowac problem pasywnos¢ uczniéw.
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