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ABSTRAKT

Cel badan. Celem badania bylo sprawdzenie, czy mozliwe jest wystapienie zjawi-
ska przyjazni w relacji dziecko — dorosty, i okreslenie jego kluczowych determinant.

Metodologia. Badaniu poddanych zostato 5 dzieci — uczniéw edukacji weczesnosz-
kolnej, ktérzy korzystali z pomocy i wsparcia tej samej korepetytorki. W zwigzku
z powyzszym badanie przeprowadzono w oparciu o wnikliwe studia indywidual-
nych przypadkow, ktdre zostaty poddane poréwnaniu. W badaniu wzigto pod uwage
réwniez analize dokumentéw, obserwacje i wywiad.

Wyniki i wnioski. Badania wykazaty, iz kluczowa determinanta wystepowania
zjawiska przyjazni jest indywidualny zbiér cech osobowosciowych zaréwno dziec-
ka, jak i osoby dorostej. Co wiecej, przeprowadzone badania wykazaty, iz znaczacy
wplyw na jakos¢ relacji dziecko — dorosty, dorosty — dziecko ma relacja dziecko — ro-
dzic, rodzic - dziecko oraz sytuacja rodzinna dziecka. Tym samym badania wykazaly,
iz to, czy migdzy dzieckiem a dorostym dojdzie do relacji opartej na zjawisku przyjaz-
ni, zalezne jest gtéwnie od dziecka.

Stowa kluczowe: zjawisko przyjazni, determinanty przyjazni, relacja dziecko —

dorosty

Determinants for occurrences of friendship in child-adult relations based on the
results of personal research

ABSTRACT

Aim of the study. The aim of the article is to check if it is possible for friendship in
child — adult relations to occur, and to specify its key determinants.

Methodology. The study was conducted on five children from early school educa-
tion, who were supported by the same tutor. Therefore, the research was carried out
based on deep study of individual cases that were compared with one another. Further-
more, analyses of documents, observation and interviews were also taken into account.

Results and conclusions. Research showed that the key determinant for occurrences
of friendship in child-adult and adult—child relations is a child’s, as well as an adult’s,
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own set of individualistic characteristics. What is more, the research revealed that the
child—parent and parent—child relation, and also the family situation of the child, has a
significant influence on the quality of child-adult and adult—child relations. The research
also showed that it primarily depends on the child whether a relationship between them
and an adult based on the phenomenon of friendship will occur.

Key words: occurrence of friendship, determinants of friendship, child-adult rela-
tion

WPROWADZENIE

,Przyjazii ma dla ludzi bardzo duze znaczenie. Trudno bez niej wyobrazi¢ sobie
szczgsliwe zycie. Nie potrafimy mysle¢ o niej inaczej, jak tylko o czym$ wartoscio-
wym, czyms$, czego zyczymy sobie i innym. Przyjazn jest koniecznym warunkiem
ludzkiego rozwoju, zaréwno na poziomie psychicznym, jak i spotecznym” — twierdzi
Tomasz Prusinski (2015, s. 9). Rozwijajac te¢ mysl zauwazy¢ mozna, iz zdecydowana
wigkszos¢ ludzi pragnie by¢ przyjacielem i mie¢ przyjaciela. W $wiecie wspodtczesnej
niestabilnosci systemoéw wartosci zjawisko przyjazni zdaje si¢ by¢ jedna z wartosci
niezmiennie od tysiecy lat pozadanych.

Pierwsze zapiski o przyjazni jako wartosci nadrzednej znalez¢ mozna juz w dzie-
fach starozytnych Grekow. Jej rola i znaczenie pomimo uplywu lat sg niezmienne.
Przyjazn wcigz wysoko usytuowana jest w hierarchii wartosci cztowieka, o czym
$wiadcza wspdlczesne badania. Zainteresowanie przyjaznig jako przedmiotem ba-
dan wykazuje wielu badaczy, stad tez wciaz uaktualniane sa jej definicje i cechy cha-
rakterystyczne. Jednakowoz najczesciej badanymi rodzajami przyjazni sa przyjaznie
mieszczace sie w kategoriach: dorosty — dorosty, dziecko — dziecko.

Unikajac powielenia istniejacych badan niniejsza praca wychodzi poza wspo-
mniane kategorie i przedmiotem badan czyni relacje przyjazni dorosty — dziecko wraz
z jej determinantami wystepowania. Uzyskane wyniki oparte na pordwnaniu pieciu
studiéw indywidualnych przypadkéw wskazuja na istnienie specyficznych cech i de-
terminant wystepowania przyjazni w relacji dorosty — dziecko, dziecko — dorosty.

RELACJE MIEDZYLUDZKIE

Czlowiek przez cate zycie wchodzi w rozmaite relacje spoleczne. Poprzez nie nale-
zy rozumie¢ (zgodnie z definicjg Encyklopedii PWN) ,, wzglednie trwale oddzialywa-
nie na siebie 2 lub wiecej jednostek, ktore wiasne zachowanie uzalezniaja, $wiadomie
lub nieSwiadomie, od aktualnego lub spodziewanego zachowania innych uczestni-
kéw interakgji” (Encyklopedia PWN). Tym samym rozumiec mozna, iz kazdy cztowiek
jest niejako ,,skazany” na wchodzenie w réznego rodzaju relacje miedzyludzkie.

Halina Wasilewska (2013, s. 85) zauwaza, iz ,egzystencja czlowieka wymaga
kontaktu z innymi osobami. Ludzie sa istotami relacyjnymi. Cztowiek zZyje nie tyl-
ko dla siebie, ale takze dla innych ludzi. W komunikagji interpersonalnej rodzi si¢
cztowieczenistwo, jezeli kazda z zainteresowanych osob jest otwarta na komunikat
z drugiej strony. Moze by¢ to forma kontaktu bezosobowego i osobowego, w toku
zycia rodzinnego, szkolnego, towarzyskiego lub zawodowego. Kontakt pomiedzy co
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najmniej dwoma osobami, ktéry wymaga wzajemnosci i wspolpracy, kiedy obie stro-
ny odstaniaja swoje wybory lub uczucia i postrzegaja te druga ze zrozumieniem, jest
forma komunikacji osobowej”. Podobna mysl (w slad za Arystotelesem) prezentuje
Elliot Aronson (2009, s. 5). twierdzac, iz , cztowiek jest z natury istota spoteczng; jed-
nostka, ktdra z natury, a nie przez przypadek zyje poza spotecznoscig, jest albo kims
niegodnym naszej uwagi, albo istota nadludzka. Spotecznos¢ jest w naturze czyms,
co ma pierwszenstwo nad jednostka. Kazdy, kto albo nie potrafi zy¢ we wspolnocie,
albo jest tak samowystarczalny, Ze jej nie potrzebuje, i dlatego nie uczestniczy w zyciu
spotecznosci, jest albo zwierzeciem, albo bogiem”.

Tym samym warto podkresli¢, iz cztowiek zobligowany jest do zycia w spoteczen-
stwie, z ludzmi i dla ludzi. Wszelkie jego dziatania sg zatem dziataniami wptywaja-
cymi na jego jakos¢ zycia w spoteczenstwie. To zatem, w jaki sposob sie zachowuije,
w jakie relacje wchodzi, rzutuje na jego spoteczny wizerunek. Co wigcej, Zycie w spo-
leczenstwie okazuje sie by¢ nie tylko zewnetrzna koniecznoscia, ale przede wszystkim
wewnetrznym zadaniem, gdyz tylko cztowiek zyjacy w spoteczenstwie, uczestnicza-
cy w szeregu réznorakich relacji, rozwija si¢. Anna Gutowska (2013, s. 2), powtarza-
jac za Leonem Niebrzydowskim, stwierdza: , cztowiek jako istota spoteczna wzrasta¢
i rozwijac sie moze tylko w otoczeniu innych osob. Trwate, bliskie stosunki interper-
sonalne sa niezbedne do zaspokojenia potrzeby kontaktu emocjonalnego, bedacego
zrédlem wielu poczynan cztowieka i nadajacego sens jego zyciu”. Dodatkowo Anna
Nowak i Mateusz Szafranski (2016, s. 29) wskazuja na fakt, iz ,cztowiek (...) by prawi-
dlowo funkcjonowac, potrzebuje kontaktu z innymi ludzmi. Kontakt ten jest potrzeb-
ny ze wzgledu na nabywanie i ksztattowanie réznorodnych kompetencji w trakcie
procesu socjalizacji jednostki. Nabyte umiejetnosci pozwalaja osobie na ksztattowanie
siebie, kontaktu spotecznego oraz swojej kariery i sciezki zyciowej”.

ZJAWISKO PRZYJAZNI — PRZEGLAD DEFINICJT

Wsrdd réznego typu relacji najbardziej znang i powszechna jest relacja oparta na
zjawisku przyjazni. Wiele oséb postuguje sie tym terminem, okreslajac w ten sposob
relacje, w jakiej si¢ znajduje, nie przywiazujac jednak wagi do znaczenia tego terminu.
W literaturze odnalez¢ jednak mozna rozroznienie relacji opartej na zjawisku przy-
jazni i relacji cechujacej si¢ kolezenstwem czy braterstwem. Juz w samej Encyklopedii
PWN (Encyklopedia PWN) znalez¢ mozna znaczace rdznice definicyjne: znajomos¢ —
Jutrzymywanie z kims stosunkéw towarzyskich”; kolezenstwo — , przyjazne stosunki
miedzy kolegami”; przyjazn -, bliskie, serdeczne stosunki z kim$ oparte na wzajem-
nej zyczliwosci i zaufaniu”.

Z antropologicznego punktu widzenia przyjazni od czaséw ,starozytnosci grec-
kiej uwazana byta za najbardziej wyrazistg forme mitosci” (Pazgan 2003, s. 159). We-
dtug Platona bowiem nieodzownym fundamentem kazdej przyjazni jest dobro, ktd-
re prawdziwie faczy obie strony relacji (Pazgan 2003). Z kolei zdaniem Arystotelesa
przyjazn jest jedna z gléwnych cnét, ktora pozwala poznad nie tylko samego siebie,
ale rowniez otaczajacy $wiat (Pazgan 2003). Réwniez swiety Tomasz z Akwinu po-
strzega przyjazn jako swoistq relacje doskonata, a do jej cech charakterystycznych za-
licza wszelkie atrybuty Boga, w tym: mitosierdzie, faskawos¢, prawde, mestwo oraz
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faske (Pazgan 2003). Takze Natasza Szutta (2010, s. 216) uwaza, iz ,, przyjazn to relacja
wzajemnej bezinteresownej troski o dobro przyjaciela, ze wzgledu na niego samego.
Relacja, ktdéra charakteryzuje gleboka zazylos¢, odzwierciedlona w obopolnym zaufa-
niu do siebie, potwierdzona silng potrzeba kontaktu i wspdlnego dziatania”.

Chcac dookresli¢ wspomniang przyjazn warto zapoznac sie z definicyjnoscia przy-
jazni prezentowana na famach Pisma Swietego. Jak podkregla Alicja Ratyni (2008, s. 6),
,niezwyklym wzorem przyjazni jest postawa Boga wobec cztowieka”. Za swoisty przy-
klad przyjazni autorka wskazuje relacje zachodzaca miedzy Jezusem a Piotrem, a wérod
jej cech charakterystycznych wyréznia pomoc przy ksztattowaniu umystu i uczué. Po-
wtarzajac bowiem za $w. Janem, twierdzi ona, iz ,, przyjazn zawsze prowadzi do szcze-
Scia, gdyz dojrzata przyjazn w kazdej formie jest wyrazem mitosci” (Ratyni 2008, s. 7).

O przyjazni jako milosci pisze takze H. Wasilewska (2013): ,, przyjazni tworzy sig
poprzez gesty dobroci, ktore pokazuja, ze komus na kims zalezy. Jednym z elemen-
tow kontaktéw miedzyludzkich sa rytuaty: wspolne positki, przekomarzanie sie, po-
zyczanie zabawek, spetnianie przystug, wspdlna praca” (s. 90).

Wazny aspekt rozwazan nad przyjaznia stanowi poglad Izabelli Andrzejuk (2011,
s. 6), ktora wyodrebnia nastepujace rodzaje przyjazni:

* przyjazn uzytecznosciowa - druga osoba jest niezbednym elementem osig-

gniecia celu (potrzeba wzajemnej korzysci);

® przyjazn dajaca przyjemnosc — druga osoba jest Zrédlem przyjemnosci (po-

trzeba wzajemnej przyjemnosci);

® przyjazn szlachetna — dobro drugiej osoby jest najwazniejsze, jest swoistym

celem relacji (wzajemna réwnosc).

Jednakowoz , przyjazn jest dzietem czlowieka, i zawiera w sobie wyrazny wybor
osoby — drugiego Ja, do ktorego sie zwraca” (Wasilewska 2013, s. 91). Tym samym
zauwazy¢ mozna, iz , dojrzata forma przyjazni akceptuje pehie cztowieka i pozwala
dostrzec jego wady” (Wasilewska 2013, s. 91) i pracowac nad nimi.

Waznym jest réwniez zatem odpowiedni dobdr przyjaciela. Nie jest to jednak
wybor fatwy. Nawigzanie relacji opartej na przyjazni jest bowiem procesem dtugo-
trwatym i zaleznym od réznorakich determinant. Mariola Szczepaniska i Elzbieta Ga-
wel-Luty (2009), za L. Niebrzydowskim, wyrdznity nastepujace czynniki swiadczace
0 przyjazni:

* wysoki poziom dobrowolnej, wzajemnej zaleznosci;
dazenie do wlasnej wartosci i rownowagi psychicznej;
wlozenie wkladu wlasnego w dana relacjg;
cheé wspotpracy;
wzajemne zaangazowanie;
wspdlne przezywanie wartosci podwyzszajacych samooceneg.

Dopiero zaistnienie ich wszystkich daje mozliwos¢ wejscia w relacje oparta na
przyjazni. Za gléwna zatem determinante przyjazni nalezy uznac swoista wzajem-
nos¢ relacji minimum dwaéch 0sob, ktére zaangazowane w te relacje dazg do wzajem-
nego dobra. Tym samym nalezy pamietac, iz — jak pisze Barbara Pietkiewicz (2000, s.
6) — ,milos¢ moze istnie¢ bez wzajemnosci, przyjazn nie”.

W zwiazku z powyzszym za przyjazn mozna uznac taka relacje, ktdra opiera sie
na obustronnym dazeniu do wzajemnego dobra, ktore cechuje che¢ wspotpracy, zaan-
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gazowanie i zaufanie. Tym samym czlonkéw relacji nie musi faczy¢ pokrewienstwo,
miejsce zamieszkania, wiek czy pte¢. W reladji tej liczy sie przede wszystkim szeroko
rozumiana zasada wzajemnosci i pomocniczo$ci pomimo uplywu czasu.

METODOLOGIA BADAN WEASNYCH

W odniesieniu do wspomnianych teorii w listopadzie 2013 roku rozpoczeto bada-
nia nad pieciorgiem dzieci — uczniow kaliskich szkot podstawowych w wieku weze-
snoszkolnym, ktorzy korzystali z pomocy i wsparcia tej samej korepetytorki. Wsrod
grupy badanej znalazly sie 3 dziewczynki oraz 2 chlopcow.

Celem podjetych badan bylo sprawdzenie, jakie determinanty warunkuja wysta-
pienie przyjazni w relacji dziecko — dorosly. Badania oparto na zestawieniu pieciu
studiéw indywidualnych przypadkéw oraz analizie dokumentdw, obserwacjach oraz
wywiadach. Przedmiotem analizy uczyniono zatem zachowania uczniéw i korepety-
torki oraz podjete przez nich czynnosci, ktore uzupetniono o sytuacje rodzinng i spo-
teczna uczniow.

Uzyskane w ten sposob wyniki i wnioski poddano kolejnemu badaniu majacemu
miejsce we wrzesniu 2017 roku, ktore oparte zostato o obserwacje spotkania uczniéw
ze swoja korepetytorka po dwuletniej przerwie. Zabieg ten miat na celu potwierdze-
nie autentycznosci przyjazni, ktéra pomimo uptywu czasu nie ulegtaby rozpadowi.

WYNIKI BADAN WEASNYCH

Pierwsza czgs¢ badan oparta zostala na obserwacji cotygodniowych spotkan
uczniéw z korepetytorka oraz wywiadzie, ktore miaty na celu przybliZzenie sytuacji
rodzinnej i spotecznej dzieci oraz okredlenie charakteru ich relagji z korepetytorka.
Zgromadzone materialy pozwolily na stworzenie charakterystyki ucznidéw.

A.: Uczennica klasy 3, pochodzi z rodziny pelnej, oboje rodzice pracuja. Matka jest
sprzedawca, a ojciec kierowca. A. mieszka razem z rodzicami i babcia w niewielkim
mieszkaniu, jednakze ze wzgledu na wykonywany zawdd ojciec pojawia si¢ w nim
raz na miesigc. Warunki mieszkaniowe sa dobre. W domu panuje pozytywna atmos-
fera.

Z.: Uczennica klasy 1, jest dzieckiem z drugiego malzenstwa matki. Poza nia rodzi-
ce maja dzieci z poprzednich matzenstw, jednakze w domu mieszka tylko ona z mat-
ka, gdyz ojciec na state przebywa za granica, a do domu wraca tylko na Swieta. Matka
za$ pracuje jako przedstawiciel handlowy, przez co czesto przebywa poza domem.
Podczas jej nieobecnosci dziewczynka pozostaje pod opieka babci. Warunki mieszka-
niowe sa dobre. W domu panuje pozytywna atmosfera.

J.: Uczennica klasy 3, pochodzi z rodziny pelnej, w ktorej wychowuje sie¢ wraz
z mlodsza o 5 lat siostra. Oboje rodzice pracuja. Matka jako fryzjerka czesto przeno-
si prace do domu, gdzie $wiadczy ustugi prywatnie. Ojciec natomiast jest kierowca
i do domu przyjezdza raz na dwa tygodnie. Podczas nieobecnosci rodzicow w domu
nad dziewczynkami opieke sprawuja babcia badz sasiadka. Warunki mieszkaniowe
sa dobre. Rodzina mieszka w 3-pokojowym mieszkaniu, w ktérym panuje atmosfera
wzajemnej pomocy i zyczliwosci.
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K.: Uczen klasy 3, pochodzi z rodziny pelnej, w ktérej wychowuje si¢ wraz z mtod-
szym bratem. Rodzice pracuja: matka jako sprzedawca, ojciec natomiast zajmuje
stanowisko kierownicze w dobrze prosperujacej firmie. Rodzina mieszka w duzym
domu na przedmiesciach Kalisza. Warunki mieszkaniowe sg dobre, a atmosfera po-
zytywna.

D.: Uczen klasy 1 jest mfodszym bratem K.

W trakcie prowadzenia obserwacji zaje¢ podjeto réwniez dzialania majace na celu
ustalenie krotkiej charakterystyki korepetytorki. Tym samym przeprowadzono z nig
wywiad bezposredni, w trakcie ktérego ustalono, iz pani M. ma 20 lat i jest studentka
2. roku pedagogiki. Od kilku lat mieszka samotnie w Kaliszu, dokad przeprowadzita
sie¢ z domu rodzinnego znajdujacego si¢ 30 km od Kalisza. Jest najstarszym dziec-
kiem sposrod trojga rodzenstwa. Oboje rodzicow pracujg — matka jako nauczyciel-
ka w szkole podstawowej, ojciec jako kierownik w prywatnym zakltadzie. Warunki
mieszkaniowe sg dobre, a atmosfera pozytywna.

Po zapoznaniu si¢ z sytuacja rodzinna i spoleczng badanych oséb, a takze ich indy-
widualnymi predyspozycjami, uwage skupiono na przebiegu spotkan dzieci z kore-
petytorka, uzupelniajac je o wywiady i analize dokumentéw. W rezultacie otrzymano
indywidualng charakterystyke zajec¢ kazdego z pieciorga dzieci.

Charakterystyka zaje¢ A.: Korepetytorka z A. poznaly si¢ na poczatku wrzesnia
2013 roku. Ich spotkania odbywaly sie regularnie, 2 razy w tygodniu po 60 min. Ko-
repetytorka miata za zadanie pomdc dziecku w nauce jezyka angielskiego, z ktérym
sobie ono nie radzito. Na poczatku A. byta bardzo zamknietym dzieckiem. Korepe-
tytorka miata ogromny problem, zeby nawigzac z dzieckiem dialog. Zajecia skupiaty
sie wokdt rozwigzywania kolejnych ¢wiczen i opieraly sie na monologu korepetytor-
ki. Relacja zmienita sie dopiero w momencie pojawienia si¢ problemoéw rodzinnych
u A. (jej rodzice postanowili si¢ rozwies¢). W tym momencie jej postawa wzgledem
korepetytorki przeobrazita sie z postawy zamknigtej w otwarta. A. nie mogac znalez¢
uwagi i kontaktu u rodzicdw, zaczeta szukac ich u korepetytorki. Stato sie to przy-
czyna zmiany formy zajec. Od tej pory kazde spotkanie rozpoczynalo sie krotka roz-
mowa, ktora zawsze inicjowata korepetytorka. Krotkie pytania dotyczace tego, ,,co
zdarzylo sie w szkole”, ,jak minat dzien”, pozwalaly dziewczynce wejs¢ w glebsza
relacje, ktora utrzymywata sie do zakonczenia probleméw w domu (rodzice jednak
nie rozwiedli sig). Po ,,uspokojeniu si¢” relacji z rodzicami A. znéw nie potrzebowata
tak duzej uwagi ze strony korepetytorki i ich relacje ulegly znacznemu sptyceniu, jed-
nakze wcigz byly one pozytywne, oparte na wzajemnej zyczliwosci.

Charakterystyka zaje¢ Z.: Wspdlne spotkania pani M. i Z. rozpoczely si¢ w listo-
padzie 2013 roku i przyjety one bardziej forme rozwijania zainteresowan przedmio-
towych dziecka niz korepetycji. Zajecia odbywaty sie 3 razy w tygodniu i taczyly
w sobie wielorakie przestrzenie edukacyjne. Juz od poczatku obserwowalna byta
otwarto$¢ dziewczynki w stosunku do korepetytorki. Otwartos¢ ta wynikata z faktu,
iz dziewczynka znata korepetytorke ze szkoty, w ktorej ta realizowata praktyki. Stad
tez juz od pierwszego spotkania dostrzec mozna bylo ogromna rados¢ i jednoczesnie
spokdj towarzyszace zarowno dziecku, jak i korepetytorce. Ze wzgledu na sposéb
przebiegu zaje¢ (lekcje oparte na grach edukacyjnych, rozmowie, eksperymentach)
przestaty by¢ one wkroétce traktowane przez obie uczestniczki jako forma korepetydiji,

376 Ocropy NAUK 1 SzTUK NR 2018 (8)



przyjmujac szybko (styczen 2014) nazwe ,spotkan”. Kazde ,spotkanie” rozpoczyna-
lo si¢ od wspolnej herbaty i rozmowy, po ktdrej nastepowato wspdlne decydowanie
o tematyce , dzisiejszych zabaw”. Zarowno korepetytorka, jak i dziewczynka staraty
sie, aby spotkania miaty charakter zabawy i w ten wilasnie sposdb, bawiac uczyly sie.
Tym samym w lutym 2014 roku rozpoczelty wspdlne obchodzenie wybranych swiat
i z tej okazji obdarowywaty sie drobnymi upominkami i laurkami.

Charakterystyka zajec J.: Korepetydje J. z p. M. rozpoczely sie w listopadzie 2013
roku z polecenia wczesniejszego korepetytora, ktdry nie mdgt juz dluzej sprawo-
wac funkgji nauczyciela domowego. Rodzice za jego posrednictwem poprosili p. M.
o nieodptatna pomoc przy edukagji J. Korepetytorka, tak jak w innych przypadkach,
zgodzita sie, traktujac powierzone jej zadanie jako forme praktyki przed rozpocze-
ciem pracy w zawodzie. Poczatkowo zajecia odbywaty sie cyklicznie — przed kazdym
sprawdzianem badz jego poprawa. Zaréwno dla J., jak i p. M pierwsze zajecia byty
bardzo trudne — tylko ze wzgledéw merytorycznych (zaczely ujawnia¢ sie zalegtosci
J. z lat poprzednich), ale réwniez interpersonalnych, gdyz J. chciata traktowaé pania
M. jak kolezanke, nie jak korepetytorke. Dopiero po kilku miesigcach udato im si¢
wypracowac wspdlny system pracy, ktéry przewidywal, iz 60 min zajec¢ rozpocznie
sie 5-minutowq rozmowa, po ktdrej nastapi 25 minut zaje¢, kolejne 5 minut poswie-
cone na rozmowy i znéw 25 minut zaje¢. Czesto jednak zajecia byly przedtuzane ze
wzgledu na fakt, iz przy ostatnich ¢wiczeniach J. ,nagle przypominalo si¢”, jak wie-
le jeszcze nie powiedziata korepetytorce. Ostatecznie korepetycje zaczely odbywac
si¢ 2 razy w tygodniu i miaty forme nadrabiania zaleglosci. Przed sprawdzianem p.
M. przychodzita dodatkowo raz w tygodniu, aby pomoc dziewczynce dokladnie sie
przygotowac. W trakcie ich spotkan byt czas zaréwno na rozmowe, jak i nauke, gdyz
caty proces edukacji oparty byt przede wszystkim na wzajemnym zaufaniu. J. uwie-
rzyla, Zze korepetytorka zawsze chetnie jej pomoze, o ile ta bedzie wykazywata ku
temu checi.

Charakterystyka zaje¢ K.: Praca z K. rozpoczeta sie od zaje¢ pokazowych, ktore
mialy miejsce na poczatku wrzesnia, a w ktérych uczestniczyt chfopiec wraz z ojcem.
Po ich zakonczeniu chlopiec zadecydowal, ze chciatby, aby p. M. uczyta go, przycho-
dzac do niego raz w tygodniu na 60 min. Juz od pierwszego spotkania zajecia miaty
charakter dialogu i wzajemnej wspotpracy. Chiopiec wprost méwil, czego oczekuje
od korepetytorki (,,co go nudzi”, a co ,jest spoko”). Na tej podstawie p. M. przygo-
towywata kolejne zajecia, starajac si¢ zapewni¢ na nich realizacje nadrzednego celu:
umiejetnosci (samo)uczenia si¢ K., o ktdra prosit jego ojciec. Chtopiec jednak niechet-
nie przyjmowal propozycje korepetytorki dotyczace nowych metod ksztatcenia. Byt
uparty i szybko sie zniechecal. Czgsto agresywnie reagowal, gdy otrzymane zadanie
wymagato od niego poswiecenia wigkszej ilosci czasu czy uwagi. Pomimo pojawia-
jacych sie konfliktéw na lekcjach dominowata atmosfera pozytywna. Stad tez zajecia
zawsze koniczyly sie porozumieniem i zaréwno korepetytorka, jak i uczen wychodzili
znich zadowoleni i bogatsi o nowe doswiadczenia. Wzajemnie uczyli si¢ od siebie nie
tylko metod i form ksztatcenia, ale przede wszystkim ,,rozumienia” innej perspekty-
wy patrzenia.

Charakterystyka zaje¢ D.: Zajecia z D. p. M. rozpoczeta 2 miesigce pdzniej niz z jego
starszym bratem K. Poczatek ich byt jednak podobny. Pierwsze zajecia polegaty na
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tzw. lekcji pokazowej, w ktorej (tak jak w przypadku K.) uczestniczyt ojciec. Po nich D.
zadecydowal, iz chce kontynuowac swoja edukacje z p. M. w wymiarze jednego spo-
tkania tygodniowo. D. jednak przez wiekszos¢ zaje¢ byt zamkniety w sobie. Korepe-
tytorce z trudem przychodzito uzyskanie informacji na temat zadanej pracy domowej,
uzyskanych ocen czy zblizajacych sie kartkdwek, sprawdzianéw. D. niechetnie wcho-
dzit w jakikolwiek dialog z korepetytorka. Otwierat sie wylacznie w obecnosci ojca lub
brata. Dopiero odnalezienie wspdlnego zainteresowania, jakim byta muzyka, okazato
sie sposobem dotarcia do chtopca. Stad tez od marca 2014 roku wszystkie zajecia D.
rozpoczynaly si¢ od wspdlnej gry na pianinie i rozmoéw na temat ulubionych zespo-
16éw. Pomimo tego rozpoczecie wiasciwej czesci zaje¢ powodowato ,,zamkniecie” sie
chtopca i wylaczanie z dialogu na rzecz biernego uczestnictwa. Dopiero chwile przed
zakonczeniem spotkania chtopiec ,na nowo” otwierat si¢ i podejmowat rozmowe.
Analizujac powyzsze przypadki zauwazono, iz tylko w niektorych z nich dostrzec
mozna przejawy relagji opartej na zjawisku przyjazni. Wérdd nich wyrézniono naste-
pujace zachowania dzieci:
¢ radowanie si¢ obecnoscig korepetytorki,
obdarowywanie korepetytorki drobnymi prezentami,
wykonywanie korepetytorce prac plastycznych (laurek, obrazkow, rzezb),
zwierzanie sie korepetytorce z probleméw,
dzielenie sie z korepetytorka radosnymi uniesieniami,
okazywanie korepetytorce gestéw checi niesienia pomocy,
dzielenie si¢ z korepetytorka tajemnicami,
oraz nastepujace zachowanie korepetytorki:
e wigksza wyrozumiato$¢ wobec popetnianych bteddw,
obdarowywanie dzieci drobnymi prezentami,
pos$wigcanie zaje¢ na rozmowe,
zostawanie u uczniéw po zakonczonych zajeciach,
wspotodczuwanie niepowodzen szkolnych i prywatnych dzieci.
dwoch pozostatych sytuacjach relacje pomimo wzajemnej sympatii nie miaty
cech charakterystycznych dla przyjazni. Interakcje te cechowaly:
® obustronna zyczliwos¢,
® pomoc korepetytorki w nauce,
* obdarowywanie korepetytorki drobnymi (okazjonalnymi) prezentami,
L]
L]

20000

pozytywna atmosfera zajec,
niezobowiazujace (,,luzne”) rozmowy.

Aby potwierdzi¢ istnienie relacji przyjacielskiej pomigdzy korepetytorka a ucznia-
mi, zajecia zakonczono w czerwcu 2015 roku i przez 2 lata ich nie wznawiano w celu
sprawdzenia jakosci relacji po uptywie okreslonego czasu. W 2017 roku doprowa-
dzono do spotkan uczniéw z korepetytorka. Odbywaty sie one niezaleznie od sie-
bie w warunkach domowych, w ktérych wczesniej uczniowie mieli mozliwos¢ pracy
z korepetytorka. Kazde z nich wygladato jednak inacze;j.

Charakterystyka spotkania z A.: Spotkanie odbyto si¢ w godzinach popotudnio-
wych, tuz po zakonczonych przez A. lekcjach. Dziewczynka byta kulturalna i uprzej-
ma, jednak nie okazywata glebszych emocji. Rozmowa A. i p. M. polegata na obustron-
nym zadawaniu pytan i udzielaniu odpowiedzi dotyczacych spraw mato istotnych.
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Spotkanie uptynelo w pozytywnej, cho¢ niezrecznej atmosferze.

Charakterystyka spotkania z Z.: Nim doszlo do spotkania p. M. z Z., korepetytor-
ka czesto otrzymywata od dziewczynki wiadomos$ci SMS z zyczeniami urodzinowy-
mi czy z wakacyjnymi pozdrowieniami. Gdy doszto do spotkania, dziewczynka od
razu przytulita byla korepetytorke. Po dlugim przywitaniu nastgpita dluga rozmowa,
w trakcie ktorej Z. dzielita si¢ z p. M. najdrobniejszymi szczegdtami swojego zycia.
Podczas catego spotkania panowata atmosfera pelna zyczliwosci i ciepta. Korepe-
tytorka rowniez wykazywala ogromne zainteresowanie obecng sytuacjq uczennicy
oraz jej planami na przysztos¢. Tym samym spotkanie zakoniczyto si¢ wykonaniem
pamiatkowego zdjecia i kolejnym usciskiem.

Charakterystyka spotkania z J.: Do spotkania doszlo péznym popotudniem, kiedy
to J. wrdcila z dodatkowej lekcji jezyka angielskiego. Gdy zobaczyta korepetytorke,
na jej twarzy zagoscil usmiech, jednakze rozmowa wskazywata na niewielkie zaan-
gazowanie rozmdowcow. Spotkanie byto kulturalne, jednak nie cechowaty go zadne
glebsze przezycia.

Charakterystyka spotkania z K. i D.: Spotkanie odbyto sie krotko po powrocie
chlopcow ze szkotly i trwato 5 minut. Chlopcy kulturalnie przywitali korepetytorke
i zwiezle odpowiadali na jej pytania, nie angazujac sie. Pani M. rowniez nie byta zbyt-
nio zaangazowana w rozmowe. Spotkanie zakonczyto sie wzajemnym podaniem dto-
ni i podziekowaniem za po$wigcony czas.

Aktualnie zadne z dzieci nie spotyka si¢ z korepetytorka, a przypadkowe spotka-
nia polegaja na przywitaniu sie¢ i krotkiej rozmowie. Jedyny wyijatek stanowi przy-
padek Z., ktora sporadycznie przesyla pani M. krétkie wiadomosci SMS, dzielac sie
z nig najwazniejszymi wydarzeniami z zycia, takimi jak np. smier¢ ukochanej suczki.

KonkrLuzja

Przyktad pani M. i jej podopiecznych wskazuje na fakt, iz przyjazi miedzy doro-
stym a dzieckiem jest mozliwa, jednakze jest ona uwarunkowana wieloma zmienny-
mi. Kazdy z badanych przypadkow okazat si¢ by¢ niezalezny i odmienny, jednakze
w kazdym z nich wazna role stanowity relacje z rodzicami oraz indywidualny zbior
cech korepetytorki i ucznia. W sytuacji kiedy relacje z rodzicami byty dobre, dziecko
nie wykazywato potrzeby szukania bliskosci z korepetytorka. Jezeli natomiast relacje
te nie zaspokajaly podstawowych potrzeb i oczekiwan dziecka, stawato sie to podsta-
wa do poszukiwania przez dziecko przyjaciela.

Réwniez indywidualne przezycia badanych dzieci budowaly jakos¢ i charakter
przebiegu spotkania oraz relacji zachodzacej pomigdzy nim a osobg korepetytorki.

Tym samym nie bez znaczenia okazuje si¢ by¢ potrzeba stworzenia nowej definicji
przyjazni w ujeciu relacji przyjacielskiej osoby dorostej i osoby dziecka. Przyjazn ta
bowiem (zgodnie z przeprowadzanymi badaniami) znaczaco rézni sie od przyjazni
0s0b tego samego wieku czy tej samej plci. Stad tez przyjazn w interakcji dorosty —
dziecko wymaga odmiennego podejscia rowniez w ujeciu definicyjnym. Wspomnia-
ne roznice wynikaja przede wszystkim z bezgranicznego zaufania dziecka wobec r6z-
nych 0s6b (nie tylko przyjaciela). Zaufanie w relacji dorosty — dziecko nie jest zatem
glownym fundamentem przyjazni. Jego miejsce zastepuja zrozumienie i poswiecony

OcGropy NAUK 1 SzTuk NR 2018 (8) 379



czas. Przyjacielem dziecka stac sie moze zatem osoba, ktdra poswigca mu wystarcza-
jaco duzo uwagi, traktujac go w sposob podmiotowy, dzielac si¢ z nim swoimi proble-
mami i wystuchujac jego rad. Pomimo faktu, iz dziecko z wieloma z nich nie bedzie
potrafito sobie poradzi¢, to jednak umiejetnos¢ dzielenia sie nimi z dzieckiem (na po-
ziomie dziecka) jest kluczem do wzajemnej relacji dorostego z dzieckiem opartej na
zjawisku przyjazni.

10.

11.
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