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ABSTRAKT

Teza. Idea edukacji wlaczajacej uczniow ze znacznym stopniem niepelnospraw-
nosci staje si¢ aktualnie wiodacym sposobem organizowania wspotczesnego procesu
edukagji. Koncepgja integracji wyjasnia wiele trudnosci psychospotecznych, proble-
mow edukacyjnych, readaptacyjnych a nawet rewalidacyjnych dzieci i mtodziezy
z niepelnosprawnoscia. W edukacji, szczegdlnie osob znacznie niepelnosprawnych
powinna spelnia¢ si¢ idea jednosci w zroznicowaniu. Oznacza to przede wszyst-
kim tworzenie takich warunkéw nauki i wychowania, w ktorych — uznajac indywi-
dualne potrzeby i mozliwosci dzieci i mlodziezy — zapewnia sie wspolne ksztatcenie
wszystkim uczniom, ze szczegdlnym uwzglednieniem uczniéw ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi.

Omowione koncepcje. Przedmiotem analizy byly miedzynarodowe i krajowe
akty prawne determinujace ksztalt edukacji integracyjnej w Polsce.

Wyniki i wnioski. Aktualnie panujacy w Polsce system orzecznictwa jest powaz-
nym utrudnieniem dla wlasciwej integracji dzieci ze znaczna niepelnosprawnoscia.
Dzieci kategoryzuje si¢ za wzgledu na rodzaj niepelnosprawnosci, jak i jej stopien i gle-
bokos¢ zaburzen. Natomiast petna, wlasciwa integracja zdecydowanie powinna unikac
etykietowania i szufladkowania dziecka ze wzgledu na rodzaj niepelnosprawnosci. Jej
istotnym zadaniem jest przede wszystkim rozwijanie kompetendji spotecznych, przy-
gotowanie do zycia w zréznicowanym swiecie, w otwartym spoleczenistwie.

Wartos¢ poznawcza podejscia. Miejscem, w ktorym proces inkluzji ma by¢ wdra-
zany, realizowany i ewaluowany jest szkota. Natomiast punktem wyjscia w mysleniu
o edukacji wlaczajacej powinno by¢ pytanie o cel edukagiji.

Stowa kluczowe: edukacja, niepelnosprawnos¢, inkluzja, uczen, znaczna niepel-
nosprawnosc¢

The significantly disabled child in the education process
ABSTRACT

Argument. Idea of education which includes students with significant disabilities
recently has became main direction in organization of modern process of education.
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Concept of integration explains many of psychosocial difficulties, problems of educa-
tion, readaptation and even revalidation of disabled students. In education, especially
of people with significant disabilities, we should follow idea of unity in differentia-
tion. That means providing particular conditions for learning and growing which are
taking into account individual needs and capabilities of disabled student, but ensure
common education for all student.

Discussed concepts. Analysis of international and national laws which determines
education with integration in Poland.

Results and conclusion. Nowadays polish law is serious inhibition for proper inte-
gration for disabled children. They are categorized due to kind and depth of disability,
which isn’t proper. The right integration should develop social competences, prepare
for life in differential world and open society.

Value of cognitive approach.

Process of integration should be implemented, realized and evaluated in school.
Starting point in thinking about integration in education should be question about its
purpose.

Key words: education, disability, inclusion, student, deep disability

WsTEP

W ostatnich latach w Polsce obserwuje si¢ podstepujaca normalizacje warunkow
zycia, edukagji, coraz glebsza integracje spoteczna oraz progresywna tendencje w reha-
bilitacji dzieci i mtodziezy z niepelnosprawnoscia w stopniu znacznym. Dzieci z kaz-
dym typem niepelnosprawnosci maja prawo do nauki, do wspomagania rozwoju,
dostosowania warunkow edukagji do ich szczegdlnych potrzeb i mozliwosci rozwo-
jowych. W edukacji, szczegdlnie osob glebiej niepelnosprawnych powinna spetniac
sie idea jednosci w zrdznicowaniu. Oznacza to przede wszystkim tworzenie takich
warunkow nauki, w ktorych — uznajac indywidualne potrzeby i mozliwosci dzieci
i mlodziezy — zapewnia si¢ wspolne ksztatcenie wszystkim uczniom, ze szczegdlnym
uwzglednieniem uczniéow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Naprzeciw pra-
wom niepetnosprawnych do godnej i jakosciowo dobrej edukacji, wychodzi idea inte-
gracji osob niepetnosprawnych. Stanowi ona szczegdlne wyzwanie dla wspotczesnej
cywilizacji nie tylko w zakresie edukaciji, ale takze normalizacji Zycia spolecznego.

Przetomowy okres dla rozwoju teorii i praktyki ksztalcenia integracyjnego przy-
padi na lata dziewigc¢dziesigte XX wieku. Wowczas miaty miejsce niesamowite zmia-
ny spoteczne, polityczne, obserwowano szybki rozwoj szkét alternatywnych, kryzys
edukacji adaptacyjnej — to wszystko stanowito nowe realia dla gwaltownego rozkwi-
tu idei edukacji integracyjnej. Nastawienie spoteczenstw na kulture humanistyczna,
uwidacznialo sie w dyfuzji, ewolugji, akulturacji postaw i stosunkow do wszelkiej
innosci, obcosci, mniejszosci, w tym takze do 0sob niepetnosprawnych (Babka, 2001,
s. 7-8). Nauczanie, uczenie si¢, proces edukacji i wychowanie w nurcie integracji
w kontekscie przemian kulturowych wspotczesnego pluralizmu, réznorodnosci, jest
obecnie jedna ze strategii edukacji dla odmiennosci, r6znosci i wielosci. Postawy spo-
feczenistwa wobec 0sOb niepelnosprawnych na przestrzeni wielu stuleci ewaluowaty
znaczaco — poczawszy od prawa naturalnej selekgcji, poprzez dyskryminacje innosci,
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wyniszczenie, postawe izolagji, segregacje, az do obecnie propagowanej i wzrastajacej
na sile idei opieki oraz integracji spolecznej. Owe poglady byly wyznaczane przez
owczesne poglady filozoficzne, spoteczne, normy kulturowe, wartosci oraz wierze-
nia religijne. Zmiany w podejsciu do edukacji niepelnosprawnych mozna przedsta-
wic¢ na kontinuum: od ksztalcenia segregacyjnego w szkolnictwie specjalnym, dalej
edukacje w oddziatach integracyjnych, az do dnia dzisiejszego, gdzie dominuje idea
wlaczania uczniéw niepetnosprawnych do grup masowych, zgodnie z ich rejonem
zamieszkania. Natomiast podejscie segregacyjne oparte na szkolnictwie specjalnym
oraz podejscie integracyjne, wraz z edukacjq inkluzyjna nalezy traktowac jako modele
uzupelniajace sig, a nie procesy, ktore sie¢ wzajemnie wykluczaja.

Problematyka podjeta w niniejszym artykule nawiazuje do sytuacji dzieci ze
znaczng niepetnosprawnoscia w polskim systemie edukacyjnym. Tres¢ przybliza
i nawiazuje do podejscia niesegregacyjnego, wyrazajacego si¢ w wychowaniu, eduka-
qji i nauczaniu dzieci ze znaczna niepelnosprawnoscia w oddziatach integracyjnych
przedszkoli i szkot oraz w przedszkolach i szkotach masowych. Szczegolnie uwaga
zostaje zwrdcona na wszelkie aspekty prawne i ich spoteczna realizacje w kontekscie
edukacji znacznie niepelnosprawnych uczniow.

ZAKRES ZNACZENIOWY POJECIA NIEPELNOSPRAWNOSCI W STOPNIU ZNACZNYM

Niepelnosprawnosc jest kategoria niezwykle pojemna, szeroka, niejednorodna
i wewnetrznie bardzo zréznicowana (obejmuje ona rdzne jej rodzaje i stopnie), a za-
razem niejednoznaczng, co w konsekwencji powoduje, iz jest to definicja problema-
tyczna. Przyjmujac te kategorie za o$ rozwazan, zakladam, iz jako pojecie spotecznie
konstruowane, wikta si¢ w r6zne sensy i znaczenia.

W polskim prawie podstawa do orzekania o niepelnosprawnosci jest Ustawa

z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz zatrudnieniu osob
niepelnosprawnych. Ustawodawca na podstawie Art. 3. 1. Ustala trzy stopnie niepel-
nosprawnosci, ktore stosuje sie do realizacji celéw okreslonych ustawa:

* znaczny;

* umiarkowany;

o lekki (Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spotecznej
oraz zatrudnieniu osob niepelnosprawnych, Dz. U. z 2016 r. poz. 2046).

W kolejnym artykule ustawodawca okresla zakres znaczeniowy trzech stopni nie-

pelnosprawnosci. Zatem przyjmuje sie:

* znaczny stopien niepelnosprawnosci — jako osobe ze znacznym stopniem nie-
pelnosprawnosci zalicza si¢ osobe z naruszona sprawnoscia organizmu, nie-
zdolng do pracy albo zdolna do pracy jedynie w warunkach pracy chronionej
i wymagajaca, w celu petienia rol spotecznych, statej lub dtugotrwatej opieki
i pomocy innych 0s6b w zwiazku z niezdolnoscia do samodzielnej egzystenciji.

e umiarkowany stopien niepelnosprawnosci - jako osobe z umiarkowanym
stopniem niepelnosprawnosci zalicza si¢ 0osobe z naruszona sprawnoscia or-
ganizmu, niezdolng do pracy albo zdolng do pracy jedynie w warunkach pra-
cy chronionej, lub wymagajaca czasowej albo czgsciowej pomocy innych osob
w celu petnienia rdl spotecznych.
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e lekki stopien niepenosprawnosci — jako osobe z lekkim stopniem niepetno-
sprawnosci zalicza si¢ osobe o naruszonej sprawnosci organizmu, powodu-
jacej w sposob istotny obnizenie zdolnosci do wykonywania pracy, w po-
rownaniu do zdolnosci, jaka wykazuje osoba o podobnych kwalifikacjach
zawodowych z pelng sprawnoscia psychiczna i fizyczna, lub majaca ogra-
niczenia w pekieniu rol spotecznych dajace si¢ kompensowac przy pomo-
cy wyposazenia w przedmioty ortopedyczne, srodki pomocnicze lub srodki
techniczne (Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spo-
tecznej oraz zatrudnieniu osob niepetnosprawnych, Dz. U. z 2016 r. poz. 2046).

W artykule 3. 4. okreSlona zostata takze ,, niezdolno$¢ do samodzielnej egzysten-
qGi”, co wedlug przepisOw oznacza naruszenie sprawnosci organizmu w stopniu
uniemozliwiajacym zaspokajanie bez pomocy innych oséb podstawowych potrzeb
zyciowych, za ktore uwaza sie¢ przede wszystkim samoobstuge, poruszanie si¢ i ko-
munikacje (Ustawa z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spolecznej
oraz zatrudnieniu osob niepetnosprawnych, Dz. U. z 2016 r. poz. 2046).

Powyzsze definicje zawierajq raczej niewielki, niski stopien standaryzacji kryte-
ridéw stosowanych w polskim orzecznictwie. Aktualnie nie stosuje si¢ w polskim pra-
wie zadnych iloSciowych skal, ani procentowych oszacowan stopnia uszkodzenia
organizmu czlowieka ubiegajacego si¢ o uzyskanie statusu osoby niepelnosprawne;j.
To prawdopodobnie znacznie zwigksza swobode decyzji medycznych, diagnostycz-
nych. Chociaz trzeba przyzna¢, ze wielkos¢ skal oraz réznych liczb czasami tworzy
tylko pozory obiektywizmu i precyzji (Golinowska, 2004, s.23).

Uczniowie z niepelnosprawnoscia Polsce stanowia liczng i ciagle rosnaca zbioro-
wosc. Ponizszy wykres przedstawia liczbe dzieci z niepelnosprawnosciami w oddzia-
fach przedszkolnych.

Dzieci z niepelnosprawnoscia objete wychowaniem przedszkolnym
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Aktualnie panujacy w Polsce system orzecznictwa jest powaznym utrudnieniem
dla wlasciwej integracji dzieci ze znaczng niepelnosprawnoscia. Dzieci kategoryzuje
sie za wzgledu na rodzaj niepelnosprawnosdi, jak i jej stopien i glebokos¢ zaburzen.
Natomiast petna, wlasciwa integracja zdecydowanie powinna unika¢ etykietowania
i szufladkowania dziecka ze wzgledu na rodzaj niepelnosprawnosci. Istniejacy obec-
nie w Polsce system orzecznictwa i diagnozowania ma bezposredni zwigzek z przy-
jetymi rozwigzaniami w zakresie organizacji edukacji dzieciom ze znaczna niepetno-
sprawnoscia.

UCZEN ZE ZNACZNA NIEPELNOSPRAWNOSCIA W SYSTEMIE EDUKACJI W POLSCE

Edukacja dzieci pelnosprawnych i niepelnosprawnych w systemie integracyjnym
jest coraz czestszym zjawiskiem w polskiej oswiacie. W polskim prawie funkcjonuje
wiele przepisdw oswiatowych, ktére umozliwiaja dzieciom z niepelnosprawnoscia na-
uke na roznych etapach ich zycia i w réznych typach szkdt, réwniez i przede wszyst-
kim w szkole ogolnodostepnej. Najwazniejsze, by te przepisy, rozwiazania systemowe
i rozporzadzenia nie przestonily tego co najcenniejsze, czyli dziecka, jego realnych po-
trzeb, pragnien, talentéw i mozliwosci. Nalezy mie¢ na uwadze, by w trakcie wpro-
wadzania zmian dziecko bylo traktowane podmiotowo. Wazne, by traktowac¢ dziecko
jak cztowieka, ktéry ma prawo do harmonijnego rozwoju, a dorosli — nauczyciele, dy-
rekgja, organy prowadzace szkolg, instytucje odpowiedzialne za edukacje — powinni
starac sie stworzy¢ mu do tego odpowiednie i jak najlepsze warunki. Realizacja prawa
do edukacji wymaga dostosowania systemu edukacyjnego do potrzeb nowoczesnego
spoteczenistwa okreslanego w coraz wiekszym stopniu przez wyzsza jakos¢ edukacji
oraz mozliwos¢ ksztalcenia w ciagu catego okresu Zycia. Obecnie prawo do eduka-
qji jest zagwarantowane przez Konstytucje Rzeczypospolitej Polskiej (art. 70), ktora
uwzglednia wszystkie zobowiazania Polski w zakresie praw czlowieka wynikajace
z dokumentow ONZ. Artykut 70 Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej stanowi, ze , kaz-
dy ma prawo do nauki” (Art. 70 — Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwiet-
nie 1997 r,, Dz. U. 1997 Nr 78, poz. 483). Prawo do edukacji okresla rdwniez ustawa
z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, w preambule ktorej czytamy: ,Oswiata
w Rzeczypospolitej Polskiej stanowi wspolne dobro spoteczenistwa; kieruje sie zasada-
mi zawartymi w Konstytugji Rzeczypospolitej Polskiej, a takze wskazaniami zawar-
tymi w Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, Miedzynarodowym Pakcie Praw
Obywatelskich i Politycznych oraz Konwengji o Prawach Dziecka” (Ustawa z dnia 7
wrzesnia 1991 1. o systemie oswiaty, Dz. U. z 1996 r. Nr 67 poz. 329 i Nr 106 poz. 496;
21997 r. Nr 28 poz. 153 i Nr 141 poz. 943 oraz z 1998 r. Nr 117 poz. 759).

Prawo oswiatowe w Polsce stwarza warunki do ksztatcenia oraz do wychowania
i opieki, odpowiednio do wieku i osiagnietego rozwoju. Ustawa z dnia 7 wrzesnia
1991 r. o systemie oswiaty zapewnia mozliwos¢ pobierania nauki we wszystkich ty-
pach szkdt przez dzieci i mlodziez niepelnosprawna zgodnie z indywidualnymi po-
trzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami. Zgodnie z prawem
na mocy art. 1 ustawy o systemie oswiaty z dn. 07 wrzesnia 1991r. oraz na aktach
wykonawczych w formie rozporzadzen System szkolnictwa dla dzieci i mtodziezy
niepelnosprawnej w Polsce skiada si¢ z:
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¢ placéwek masowych, ogolnodostepnych (oddzialy ogélnodostepne, wyrow-
nawcze, integracyjne i terapeutyczne w przedszkolach, szkotach ogdlnodo-
stepnych)

e placowek integracyjnych (integracyjne szkoly albo integracyjne przedszkola
oraz oddzialy integracyjne przedszkoli i szkdt specjalnych)

* specjalnych szkdt podstawowych, gimnazjow specjalnych, specjalnych szkot
srednich (szkoly zasadnicze specjalne, specjalne licea ogdlnoksztalcace i tech-
nika)

¢ specjalnych osrodkéw szkolno-wychowawczych (Ustawa z dnia 7 wrzesnia
1991 r. o systemie o$wiaty, Dz. U. z 1996 r. Nr 67 poz. 329 i Nr 106 poz. 496;
z 1997 1. Nr 28 poz. 153 i Nr 141 poz. 943 oraz z 1998 r. Nr 117 poz. 759).

O wyborze miejsca, gdzie dziecko z niepelnosprawnoscia bedzie odbywac swdj
obowiazek szkolny, decyduja rodzice. Nalezy mie¢ na uwadze, Ze nie zawsze placéw-
ka ogolnodostepna jest w stanie zapewnic¢ odpowiednie dla kazdego dziecka warunki
rozwoju, szczegolnie jest to trudne w przypadku dzieci z niepetnosprawnoscia znacz-
na, sprzezona, wieloraka. Jednak zdecydowana wiekszos¢ dzieci z niepelnospraw-
noscia i deficytami rozwoju moze, a nawet powinna realizowac obowiazek szkolny
w szkole najbliZszej miejsca zamieszkania. Dla szkdt ogdlnodostepnych to zadanie
nie jest fatwe, poniewaz kazde niepelnosprawne dziecko jest sporym wyzwaniem dla
szkoly. Natomiast dziecko z niepelnosprawnoscia znaczna, wieloraka wymaga wigk-
szego, szczegOlnego wsparcia i bardziej przemyslanego planu dziatania. Planu, ktory
przygotuje je do zycia w spoleczenistwie (a nie na jego marginesie). Planu, ktory nie
bedzie koncentrowat si¢ tylko na jego ograniczeniach, ale dostrzeze przede wszyst-
kim mocne strony dziecka i na nich bedzie budowat jego przysztos¢. Planu, z pomoca
ktdérego uczen bedzie mogt funkcjonowac mozliwie najbardziej samodzielnie. Szkoty
i placowki wspierajace rozwoj dzieci powinny gwarantowac im szanse edukacyjne,
tak aby mogly one w pelni wykorzystac¢ swoje mozliwosci psychofizyczne i osiagna¢
wyniki zgodne z potencjalem rozwojowym.

Zasygnalizowana powyzej trudnos¢ w jednoznacznym definiowaniu niepetno-
sprawnosci znajduje takze swoje odzwierciedlenie w sytuacji postrzegania dziec-
ka z niepelnosprawnoscia w srodowisku szkolnym. Na mocy prawa okreslenia
,uczen z niepelnosprawnoscia” uzywa sie¢ w przypadku dwdch rodzajow orzeczen
wydawanych stosunku do dziecka:

* orzeczenia o niepelnosprawnosci badz stopniu niepelnosprawnosci wydawa-

nego przez Powiatowe Zespoly ds. Orzekania o Stopniu Niepelnosprawnosci;

* orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego wydawanego przez zespot
orzekajacy w publicznej poradni psychologiczno-pedagogicznej (Rozporza-
dzenia Ministra Edukacji Narodowej z 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkdw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy nie-
petnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowa-
niem spotecznym, Dz. U. z 2016, poz. 1113).

Orzeczenia o niepelnosprawnosci i stopniu niepetnosprawnosci wydawane sa na
podstawie przepiséw ustawy o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnia-
niu 0sob niepelnosprawnych; wiaza si¢ one przede wszystkim z uzyskaniem upraw-
nien o charakterze socjalnym przystugujacych osobom niepelnosprawnym (zasitek

294 OgGropy Nauk 1 Szruk NR 2017 (7)



pielegnacyjny, dofinansowanie do turnusow rehabilitacyjnych, ulga rehabilitacyjna
i inne formy wsparcia). Natomiast orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego do-
tyczy szczegolnie edukagji dziecka, zatem wiaze si¢ z wyborem odpowiedniej formy
ksztalcenia dla danego.

EDUKACJA WEACZAJACA UCZNIOW Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA W STOPNIU ZNACZNYM

W procesie aktualnych przeobrazen spotecznych, a w szczegolnosci w kontekscie
ukladania sie stosunkdw miedzy pelnosprawnymi a niepelnosprawnymi, szczegdlna
role pelniag miedzynarodowe dokumenty. Dokumenty te sa nasycone gtéwnie ideami
humanistycznymi, eksponuja uniwersalne i przystugujace kazdemu prawa cztowie-
ka. Rozwigzanie nabrzmiatych probleméw dotyczacych oséb z niepelnosprawno-
Scig, ich miejsca w spoleczenstwie wymaga przetamania stereotypdéw na ich temat
utrwalonych w potocznej wiedzy spotecznej oraz zwrdcenia si¢ ku ,jakosciowo no-
wym formom zycia, nowym sposobom istnienia ludzkiego” (Rotry, 1998, 5.96), co dla
wielu czlonkow spoteczenstwa moze by¢ niezwykle trudne, lub wrecz niemozliwe.
Wazne jest zatem spojrzenie na akty prawne w prawie miedzynarodowym. Aktual-
nie w $wietle zapiséw w prawie miedzynarodowym kazdy czlowiek, w tym réwniez
niepelnosprawny, ma prawo do pelnego uczestnictwa i réwnych szans w zyciu spo-
fecznym. We wszystkich dokumentach kluczowe miejsce zajmuje edukacja jako pod-
stawowe prawo kazdego czlowieka, niezaleznie od rasy, plci, miejsca zamieszkania
czy stopnia niepelnosprawnosci.

Wspdlczesnie istniejacy system edukacji, nauczania i uczenia si¢ w nurcie inte-
gracyjnym, ma swoje zrédlo w etyce i prawie, bazujac na Deklaracji praw Czlowie-
ka, Konwencji Praw Dziecka i Karcie Praw Osob Niepelnosprawnych oraz rezolu-
Gi w sprawie Swiatowego Programu Dziatania na rzecz Oséb Niepetnosprawnych
(Olszewska, 2004, s. 106-107). W Polsce do urzedowego obiegu w resorcie oswiaty
termin integracja zostal wprowadzony Zarzadzeniem nr 29 Ministra Edukacji Naro-
dowej z 4 pazdziernika 1993 roku (Zarzadzenie nr 29 Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 4 pazdziernika 1993 r. w sprawie zasad organizowania opieki nad uczniami
niepelnosprawnymi, ich ksztalcenia w ogdlnodostepnych i integracyjnych publicz-
nych przedszkolach, szkotach i placowkach oraz organizacji ksztatcenia specjalnego,
Dz. U. z 1993, poz. 425 oraz z 1992 r. Nr 26, poz. 113 i Nr 54, poz. 254).

Warto przypomnie¢, ze zakres znaczeniowy pojecia integracja wywodzi sie od 1a-
cinskich stow integratio, czyli odnowienie, oraz integrare — odnawiac, odtwarzac i inte-
ger —nietkniety, caly. Stowo to oznacza wiec scalenie, proces tworzenia calosci z czesci
albo wigczania jakiegos$ elementu do catosci. W literaturze anglojezycznej uzywa sie
czesto terminu inclusion — wlaczanie, np. inclusive education — a wigc edukacja wlacza-
jaca (Stochmiatek, 2004, s. 77).

Aktualnie spotecznie najtrudniejsza kwestia jest faktyczne urzeczywistnianie idei
nauczania wiaczajacego, czyli implementacja inkluzji w Zywa tkanke organizmu spo-
fecznego, jakim jest szkota, jej aspekty instytucjonalne i interakcyjne. Stawomir Sob-
czak podkresla, iz koncepgja edukagji inkluzyjnej jest przede wszystkim narzedziem
systemowym, ktére w ramach budowania uniwersalnych form nauczania i wycho-
wania, powinna uwzglednia¢ réznorodnos¢ sposobow egzystencji uczniow, w tym
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uczniow ze znaczna niepelnosprawnosciq oraz strategii rozumienia przez niego rze-
czywistosci, jego preferengje i oczekiwania wzgledem instytucji edukacyjnych (Sob-
czak, Nieweglowska, 2015, s. 5-6).

Analiza literatury dotyczacej uwarunkowan, od ktorych zalezy powodzenie dzia-
fani integracyjnych, pokazuje zlozonos¢ problemu. Mozna jednak wyodrebnic¢ kilka
zagadnien, ktore maja decydujacy wptyw na powodzenie integracji. Sq nimi:

e uwarunkowania polityczne — w tym ustrdj panstwa, charakter polityki spo-

tecznej i miejsce cztowieka w nim,

¢ uwarunkowania legislacyjne — ustawodawstwo zwigzane z zabezpieczeniem

socjalnym, ochrong zdrowia, oraz ustawodawstwo zwiazane z oswiata,

¢ uwarunkowania filozoficzne — ujmowanie natury cztowieka, koncepcja czto-

wieka, system wartosci,

¢ uwarunkowania spoteczne i psychologiczne

* uwarunkowania materialne i techniczne (Przybylski, 2003, s.15-16).

Wszystkie wymienione uwarunkowania nie sa oddzielone od siebie, lecz przeni-
kaja si¢ wzajemnie i sg od siebie zalezne. Spelnienie niektorych z nich wymaga wigk-
szego wysitku, zmobilizowania wigkszych grup oddzialywania i wiekszych srodkow.

Aktualnie Polska jest zobowiazana wieloma aktami prawnymi o charakterze
miedzynarodowym, ktore maja na celu poprawe warunkow edukacji oséb niepetno-
sprawnych.

W 2012 r. Polska ratyfikowata Konwencje ONZ o Prawach Osob Niepelnospraw-
nych i jednoczesnie zadeklarowata, Ze celem polityki oswiatowej panstwa jest wpro-
wadzenie wlaczajacego modelu ksztatcenia. Taka deklaracja wymaga m.in. zmian
strukturach szkolnictwa ogolnodostepnego. Zgodnie z art. 24 konwengji w celu re-
alizacji prawa osob niepelnosprawnych do edukagji, panstwa zapewniaja im dostep
do wilaczajacego, , bezplatnego nauczania obowiazkowego wysokiej jakosci” (Kon-
wengja o Prawach Osoéb Niepelnosprawnych, Dz. U. z dnia 25 pazdziernika 2012 r.,
poz. 1169). Polska ratyfikujac Konwencje ONZ, ma obowiazek i odpowiada za za-
pewnienie racjonalnych, zgodnych z indywidualnymi potrzebami usprawnien, tak
aby osoby niepelnosprawne otrzymaty niezbedne wsparcie w ramach powszechnego
systemu edukacji. W polskim systemie oswiaty oznacza to odejscie od modelu se-
gregacyjnego, w ktorym bardzo duzy odsetek dzieci niepelnosprawnych w stopniu
znacznym (nie tylko tych z najciezszymi dysfunkcjami) uczy si¢ w szkotach specjal-
nych. Obecnie promowana powinna by¢ edukacja wlaczajaca, ktorg nalezy realizo-
wac w klasach ogolnodostepnych, w szkotach rejonowych, najblizszych srodowisku
zycia ucznia. Zmiany wymagaja, by przygotowac odpowiednio szkoty do przyjecia
dzieci niepelnosprawnych, w tym nalezy zapewnic¢ specjalistyczne, merytoryczne
wsparcie dla nauczycieli i dyrektoréw szkot. Jest to zatem zadanie dtugofalowe i zto-
zone, ktdére wymaga sporego zaangazowania wszystkich organéw prowadzacych
szkoly i przedszkola. Dyrektorzy i nauczyciele sa zobowiazani prawnie, a zatem
i odpowiedzialni za wprowadzanie tychze zmian, za budowanie kultury organiza-
cyjnej sprzyjajacej uwzglednianiu potrzeb wszystkich uczniéw. Dalej w Konwengji
o Prawach Osob Niepelnosprawnych z 2012 roku czytamy, ze ,zwykle szkoty o tak
otwartej orientacji sa najskuteczniejszym srodkiem zwalczania dyskryminacji” (Kon-
wengcja o Prawach Osob Niepelnosprawnych, Dz. U. z dnia 25 pazdziernika 2012 r.,
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poz. 1169). Deklaracja wzywa rzady do , prawnego lub politycznego przyjecia zasa-
dy powszechnej edukagji, przyjmowania wszystkich dzieci do zwyklych szkdt, o ile
nie wystepuja istotne przyczyny przemawiajgce za innym rozwigzaniem” (Konwen-
cja o Prawach Oséb Niepelnosprawnych, Dz. U. z dnia 25 pazdziernika 2012 r., poz.
1169). W Art. 7 czytamy: , Panstwa podejma wszelkie niezbedne srodki w celu zapew-
nienia pelnego korzystania przez niepelnosprawne dzieci ze wszystkich praw czto-
wieka i podstawowych wolnosci, na zasadzie réwnosci z innymi dzie¢mi” (Art.7 Kon-
wengcji 0 Prawach Oséb Niepetnosprawnych, Dz. U. z dnia 25 paZzdziernika 2012 r.,
poz. 1169).

Polska ratyfikowata najwazniejsze migdzynarodowe umowy, konwencje i poro-
zumienia promujace wilaczajacy model edukacji. To znaczy, ze wprowadzanie tego
modelu jest juz nie tylko dobra wola decydentdw, lecz ich obowiazkiem. Przytoczone
wczesniej postulaty szczegolnie trudno jest zrealizowac¢ w edukacji dzieci ze znacz-
na niepelnosprawnoscia. Obraz kliniczny dzieci ze znaczna niepelnosprawnoscia
jest czesto niezwykle zlozony — dzieciom towarzyszy wiele obciazen chorobowych,
wad genetycznych, zaburzenia zachowania oraz inne sprzezenia organiczne. Czesto
skrzyzowanie wielu zaburzen powoduje, Zze niepelnosprawni nie wyrazaja swoich
najprostszych potrzeb fizjologicznych, emocjonalnych, a kontakt z nimi jest niezwykle
utrudniony, niekiedy kontaktu brak. Praca z dzieckiem ze znaczna niepelnospraw-
noscig w ramach procesu edukacyjnego jest zatem zalezna od wielu osob: rodzicow,
personelu medycznego, terapeutow, pedagogow specjalnych, rehabilitantow.

CZzY EDUKACJA WEACZAJACA OZNACZA KONIEC SZKOL SPECJALNYCH?

Przy wyborze szkoty kazdy przypadek dziecka nalezy rozpatrzec¢ indywidualnie,
uwzgledniajac wlasciwe tylko temu dziecku potrzeby i mozliwosci. W polskim syste-
mie oswiaty edukacja wlaczajaca jest ciagle jedna z opgji, ktora rodzic moze wybrac,
planujac droge edukacyjna swojego dziecka. W tym kontekscie prawo dzieci z nie-
pelnosprawnosciami do nauki w szkole rejonowej, tej w poblizu miejsca zamieszka-
nia, a wiec w Srodowisku, w ktérym funkcjonuje ono na co dzien, nie jest atakiem na
szkoly specjalne, ktore przeciez wypracowaly szereg korzystnych form wsparcia dla
tej grupy. By dzieci ze znaczna niepelnosprawnoscia mogly w pei korzystac¢ z moz-
liwosci bycia uczniem w przedszkolu, czy w szkole masowej, ogélnodostepnej, wila-
czanie tychze dzieci powinno odbywac si¢ w odpowiedzialny sposob. Oznacza to, iz
nie moze to by¢ proces automatyczny, ktory polega na samym fakcie bycia takiego
dziecka w szkole. Aby idee edukacji wlaczajacej realnie wcieli¢ w zycie i zeby odby-
wato sie to z korzyscig dla wszystkich ucznidéw, musza by¢ spelnione pewne warunki:

¢ dobrze poinformowani rodzice — rodzice dzieci z niepelnosprawnosciami, ale

takze rodzice pozostatych dzieci. To rodzic ma decydujace zdanie w wyborze
szkoly i powinien mie¢ swobodny dostep do najwazniejszych informagji, tak
by modgt wybra¢ najbardziej odpowiednia opcje dla swojego dziecka, oraz by
mogt Swiadomie zaplanowac jego edukacje. Do tego potrzeba rzetelnej, petnej
informaciji dla wszystkich rodzicow.

* zmiana postaw spotecznych, takze nastawieri, wewnetrznych przekonan —

czyli przetamanie barier mentalnych panujacych w spoteczenistwie. Miara

OgGropy Nauk 1 Szruk NR 2017 (7) 297



skutecznosci inkluzji w duzej mierze sa nasze postawy i wewnetrzne nasta-
wianie do tego procesu. Dla pelnej i owocnej integracji niezbedne jest prze-
famanie barier mentalnych tkwiacych czesto w nas, dorostych — osobach
odpowiedzialnych za edukacje, nauczycielach, rodzicach. Nasze postawy
przekladaja si¢ z uptywem lat na postawy naszych dzieci.

* przygotowanie nauczycieli. Nauczyciele szkét ogolnodostepnych bardzo cze-
sto nie czuja si¢ przygotowani do pracy z uczniami z réznego rodzaju niepel-
nosprawnosciami. Nauczyciele nierzadko zglaszajq brak wiedzy (szczegolnie
tej praktycznej), jak wdrazac idee edukacji wiaczajacej do codziennej praktyki
szkolnej. Nie wiedza jak pracowac z uczniem niepelnosprawnym, z uczniem
o specjalnych potrzebach edukacyjnych (w tak licznych klasach lub kiedy
w jednej klasie sa uczniowie o bardzo zréznicowanych dysfunkcjach i potrze-
bach). Mimo ze os$rodki doskonalenia nauczycieli prowadzg wiele kursow
i szkolert w tym zakresie, problem ten wymaga zmian w programach studiow
wyzszych na kierunkach przygotowujacych przysztych nauczycieli.

* zbudowanie systemu wsparcia dla ucznia z niepelnosprawnoscia w szkole (za-
angazowanie do tego roznych podmiotdéw). Uczenn w szkole ogolnodostepne;j
potrzebuje gldwnie zmiany kultury szkoly — zapewnienia mu odpowiednie-
go wsparcia, w ktore zaangazowane powinno by¢ takze lokalne srodowisko.
Szczegodlne zadania w tym zakresie maja jednostki samorzadu terytorialnego.

* przygotowanie infrastruktury (przede wszystkim likwidacja barier architek-
tonicznych, doposazenie szkdt w nowoczesny sprzet, zakup niezbednych
pomocy dydaktycznych). Problem barier architektonicznych dotyczy wie-
lu polskich szkot i przedszkoli, zwlaszcza tych, ktére funkcjonuja w starych
budynkach. Placowki te potrzebuja srodkéw finansowych na likwidagje tych
przeszkdd, a takze na sprzet wykorzystujacy nowoczesne technologie infor-
macyjno — komunikacyjne (Firkowska-Mankiewicz, 2012, nr 1 (110) s. 20 - 25).

ZAKONCZENIE

Idea edukadji inkluzyjnej jest koncepcja, ktora z roku na rok zyskuje coraz wieksza
popularnos¢, stajac si¢ wiodacym sposobem wyjasniania spraw psychospotecznych,
probleméw edukacyjnych, readaptacyjnych a nawet rewalidacyjnych dzieci i mto-
dziezy. Miejscem, w ktorym proces inkluzji ma by¢ wdrazany, realizowany i ewalu-
owany jest szkota. Natomiast punktem wyjscia w mysleniu o edukacji wiaczajacej
powinno by¢ pytanie o cel edukacji. Czy jest nim wylacznie trening umiejetnosci —
pisania, czytania, liczenia, postugiwania si¢ narzedziami informatycznymi? Edukacja
jest konceptem o wiele szerszym. Jej istotnym zadaniem jest takze rozwijanie kompe-
tencji spotecznych, przygotowanie do zycia w zréznicowanym swiecie, w otwartym
spoleczenistwie.
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