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ABSTRAKT

Cel. Celem artykulu jest rekonstrukcja znaczenia warto$ci jako fundamentalnej
kategorii wychowania dziecka w wieku przedszkolnym oraz ukazanie przedszkola jako

przestrzeni konstytuowania doswiadczen aksjologicznych w codziennosci edukacyjnej.

Metoda. Artykut ma charakter teoretyczno-analityczny i opiera si¢ na krytycznej
analizie literatury pedagogicznej, psychologicznej i filozoficznej dotyczacej problematyki
wartosci, wychowania ku warto$ciom oraz rozwoju moralnego dziecka. W rozwazaniach
wykorzystano klasyczne koncepcje aksjologiczne oraz wspodlczesne ujecia edukacji

przedszkolnej jako srodowiska znaczen.

Wyniki. Przeprowadzona analiza ukazuje, Ze warto$ci nie stanowig jedynie
deklaratywnego komponentu wychowania, lecz s3 konstytuowane w toku codziennych
doswiadczen dziecka, relacji spotecznych oraz narracji kulturowych obecnych w przestrzeni
przedszkola. Proces ich internalizacji ma charakter sytuacyjny, relacyjny i interpretacyjny , a
kluczowa role odgrywa nauczyciel jako mediator znaczen aksjologicznych oraz organizator

srodowiska wychowawczego.

Whioski. Wychowanie ku warto$ciom w edukacji przedszkolnej wymaga odejscia od

transmisyjnego modelu przekazu na rzecz podejscia doswiadczeniowego, w ktorym dziecko
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traktowane jest jako aktywny wspottworca senséw aksjologicznych. Implikacja dla praktyki
pedagogiczne] jest konieczno$¢ $wiadomego projektowania sytuacji edukacyjnych

sprzyjajacych refleksji nad wartosciami oraz ich przezywaniu w dzialaniu.

Stowa kluczowe: wartos$ci, wychowanie ku warto$ciom, edukacja przedszkolna, aksjologia

wychowania, doswiadczenie dziecka, internalizacja wartos$ci.

Values in the Upbringing of Preschool-Aged Children
Selected Axiological Contexts

ABSTRACT

Aim. This article aims to reconstruct the significance of values as a fundamental
category in the education of preschool-aged children and to present the preschool as a space

where axiological experiences are formed in the context of everyday educational life.

Method. This article is theoretical and analytical in nature and is based on a critical
analysis of pedagogical, psychological, and philosophical literature concerning the issues of
values, values education, and children’s moral development. The discussion draws on classical
axiological concepts as well as contemporary approaches to preschool education as a context

of meaning.

Results. The analysis conducted shows that values are not merely a declarative
component of education, but are constituted through the child’s everyday experiences, social
relationships, and cultural narratives present in the preschool environment. The process of their
internalisation is situational, relational, and interpretive in nature, and the teacher plays a key

role as a mediator of axiological meanings and an organiser of the educational environment.

Conclusions. Values education in preschool requires a shift away from a transmissive
model toward an experiential approach, in which the child is treated as an active co-creator of
axiological meanings. The implication for pedagogical practice is the need to consciously
design educational situations that foster reflection on values and the experience of those values

in action.

Keywords: values, values education, preschool education, axiology of education,

children’s experiences, internalisation of values.



Wprowadzenie

Wspotczesny §wiat w dobie intensywnych przemian spoteczno-kulturowych, stawia
przed procesem wychowania szczegllnie zloZzone wyzwania, zwigzane zardwno z
ksztaltowaniem postaw moralnych, jak 1 wspieraniem jednostki w odnajdywaniu sensu
wilasnych doswiadczen zyciowych. W tym kontekScie istotnego znaczenia nabiera
problematyka wartosci, dotykajac podstawowych pytan o jako$¢ egzystencji, sposob
przezywania rzeczywistosci 1 fundamenty relacji spotecznych. Wychowanie ku wartosciom

jawi si¢ jako jeden z centralnych 1 wielowymiarowych obszaréw refleksji pedagogiczne;.

Pojecie warto$ci, obecne na gruncie wielu dyscyplin naukowych, wymyka si¢
jednoznacznej, powszechnie akceptowanej definicji, co wynika z jego zré6znicowanego 1
wieloaspektowego charakteru. W literaturze przedmiotu podkresla si¢, iz wartosci stanowig to,
co cztowiek uznaje za dobre, wazne i godne urzeczywistnienia, a zarazem ukierunkowuja jego
postepowanie oraz nadaja znaczenia podejmowanym decyzjom, wyznaczajac aksjologiczne
ramy funkcjonowania jednostki. W ujeciu aksjologicznym warto$ci odnoszg si¢ zarowno do
idei, norm 1 przekonan, jak i do konkretnych do§wiadczen, osob czy sytuacji, ktore w
swiadomos$ci podmiotu nabierajg szczeg6élnej doniostosci. W kontekscie tym warto$ci moga
by¢ rozumiane jako swoiste ,,wyobrazenia dobra”, porzadkujace zar6wno poznanie, jak

1 przezywanie rzeczywistosci (Tatarkiewicz, 2017; Hessen, 1997).

Wartosci pelnia funkcj¢ orientacyjna, umozliwiajac jednostce interpretowanie
doswiadczen, formutowanie ocen o charakterze sadow i ocen moralnych oraz podejmowanie
decyzji dotyczacych wlasnego postepowania. Stanowig one istotny punkt odniesienia A4
procesie budowania tozsamosci, okreslania celow zyciowych i ksztaltowania relacji z
innymi ludZmi. Codzienno$¢ czltowieka rowniez w dziecinstwie nasycona jest sytuacjami
wymagajacymi wartosciowania, dokonywania rozstrzygni¢¢ oraz zajmowania okreslonego
stanowiska wobec otaczajacej rzeczywistosci. Juz od najmtodszych lat cztowiek doswiadcza
swiata jako uporzadkowanego systemu znaczen, w ktérym konkretne relacje 1 dziatania
nabieraja okreslonej wartosci. Proces wychowania ku warto$ciom nie ma jednak charakteru
samorzutnego ani wytacznie spontanicznego, lecz wymaga §wiadomego 1 intencjonalnego
oddzialywania wychowawczego ze strony dorostych. Cho¢ dokonuje si¢ on w kontekscie
codziennych doswiadczen dziecka 1 jego poznawania §wiata, nie stanowi ich immanentnego

efektu, lecz jest rezultatem ukierunkowanego wspierania rozwoju aksjologicznego.



Problematyka warto$ci w wychowaniu dziecka nabiera szczego6lnego znaczenia w
odniesieniu do wieku przedszkolnego, ktéry mozna postrzega¢ jako okres pierwszych,
intensywnych spotkan dziecka ze $wiatem wartosci. To wilasnie wowczas ksztattujg sie
podstawowe orientacje aksjologiczne, zakorzenione nie tyle w deklaracjach dorostych, co
w autentycznych przezyciach 1 naturalnych relacjach jednostki. Codzienne sytuacje
wychowawcze pozwalajg dziecku na stopniowe konstruowanie osobistego systemu znaczen,
nadajac okreslonym elementom rzeczywistosci (zjawiskom, do§wiadczeniom, osobom) range
wartosci (Klim-Klimaszewska, 2012). Dziecko w naturalny sposob buduje wilasny tad
aksjologiczny — uporzadkowang (cho¢ niezwykle dynamiczng) strukture zarowno tego,  co
wazne, jak 1 tego, co budzi niepokoj czy sprzeciw. Lad ten nie ma charakteru trwatego 1
zamknigtego, lecz podlega ciggtym modyfikacjom pod wptywem nowych doswiadczen, relacji

spotecznych oraz oddziatywah wychowawczych.

Wartosci w procesie wychowania przejawiajg si¢ jako istotne czynniki ksztaltujace
formowanie tozsamos$ci mtodego cztowieka, a ich obecnos¢ nie ma charakteru incydentalnego,
lecz stanowi fundament wyznaczajacy cele 1 integrujacy zgromadzone doswiadczenia. W
literaturze przedmiotu akcentuje si¢ ich funkcje teleologiczng, motywacyjna, integracyjng oraz
kreacyjng (Okon, 2023). Ztozono$¢ wychowania ku warto§ciom znajduje odzwierciedlenie w
réznorodnosci uje¢ na plaszczyznie teorii oraz w wynikach badan empirycznych. Analizy
wskazuja na wielowymiarowy charakter ksztaltowania orientacji aksjologicznych dziecka,
uwzgledniajac znaczenie Srodowiska wychowawczego, jako$ci relacji interpersonalnych,
oddziatywan pedagogicznych, aktywnosci wlasnej dziecka oraz kontekstu kulturowego

srodowiska, w ktérym jednostka rozwija si¢.

Istotnym kontekstem interpretacyjnym pozostaja rowniez wybrane koncepcje rozwoju
moralnego dziecka, szczegdlnie ujgcia Jeana Piageta oraz Lawrence’a Kohlberga,
podkreslajace stopniowy i procesualny charakter rozwoju rozumienia norm, dobra i zta. Jean
Piaget wskazywal, iz pierwsza moralno$¢ dziecka ma charakter heteronomiczny i pozostaje
silnie zwigzana z autorytetem osob dorostych oraz obowigzujacymi regutami (Piaget, 1967, p.
42). Lawrence Kohlberg akcentowal natomiast, ze rozw0j moralny pozostaje procesem $cisle
zZwigzanym z rozwojem poznawczym oraz spotecznym jednostki, a sposob rozumienia wartosci
ulega stopniowym przeksztalceniom wraz z nabywaniem nowych do$wiadczen 1
kompetencji interpretacyjnych (Kohlberg, 1984). Szczegdlne znaczenie w procesie poznawania
wartosci mogg odgrywa¢ rowniez roznorodne formy przekazu symbolicznego, w tym

opowies¢, metafora czy przekaz basniowy, umozliwiajace dziecku spotkanie ze Swiatem



dobra i zla oraz r6znorodnych relacji spotecznych. Na tym tle zasadne wydaje si¢ odwotanie do
kategorii scenariuszy kulturowych, rozumianych jako spotecznie utrwalone wzorce
interpretowania doswiadczen oraz organizowania dzialan jednostki. Mozna przyjac, iz rozwoj
jednostki dokonuje si¢ w okreslonym S$rodowisku spotecznym, ktorego normy, wzory
postgpowania i oczekiwania stopniowo wplywaja na ksztaltowanie cech charakteru oraz
sposobow reagowania. W procesie wychowania dziecko przyswaja obowigzujace w danej
wspolnocie wartosci poprzez obserwacje zachowan osOb znaczacych, uczestnictwo w
codziennych interakcjach oraz kontakt z przekazami kulturowymi, takimi jak opowiadania,
basnie czy literatura dziecigca. Dzigki temu stopniowo uczy si¢ rozpoznawac spotecznie
aprobowane wzory postepowania, odréznia¢ dobro od zla oraz nadawa¢ znaczenie wlasnym
doswiadczeniom. Istotnym kontekstem ksztattowania orientacji aksjologicznych dziecka staje
si¢ otoczenie edukacyjne przedszkola, w ktorym wartosci obecne sg nie tylko w tresciach
wychowawczych, lecz przede wszystkim w codziennych relacjach interpersonalnych,
sposobach komunikowania si¢, organizacji wspolnych aktywnos$ci oraz w atmosferze
spotecznej grupy. Przedszkole to niezwykle istotne $rodowisko budowania pierwszych
odniesien zwigzanych z odpowiedzialno$cig, wspOlpraca, empatia 1 poczuciem
sprawiedliwos$ci. Anna Brzezinska podkres$la, iz codzienno$¢ edukacyjna dziecka stanowi
wazng przestrzen spolecznego uczenia si¢ oraz konstruowania znaczen poprzez relacje i
wspolne dziatania (Brzezinska, 2005). W perspektywie tej dziecko jawi si¢ jako aktywny
uczestnik wlasnego rozwoju, ktéry poprzez relacje interpersonalne, wspolne aktywnosci 1
codzienne do$wiadczenia spoteczne, stopniowo buduje rozumienie norm, wartosci oraz
zasad wspotzycia spotecznego. Proces ten obejmuje nie tylko poznawanie znaczen
przekazywanych przez dorostych, lecz réwniez ich interpretowanie i odnoszenie do wlasnych
doswiadczen. Dzigki temu wartoS$ci stajg si¢ elementem osobistego doswiadczenia dziecka, a
nie jedynie zbiorem zewn¢trznych oczekiwan 1 norm (Brzezinska, 2005, pp. 221-223). Mozna
zatem przyjac, ze proces ksztalttowania orientacji aksjologicznych nie ogranicza si¢  do
poznawania spotecznie aprobowanych norm i wartosci, lecz obejmuje rdwniez stopniowe
nadawanie im osobistego znaczenia oraz odnoszenie ich do wiasnych doswiadczen, przezy¢ i
kontaktow spotecznych. W efekcie wartosci stajg si¢ nie tylko przedmiotem poznania, lecz
takze istotnym elementem organizujagcym sposob rozumienia siebie, innych oraz

otaczajacej rzeczywistosci.

Réznorodnosé podejs¢ teoretycznych oraz wynikdéw badan empirycznych w obszarze

wychowania ku warto$ciom uzasadnia potrzebe ich uporzadkowania i poglgbionej analizy. W



literaturze przedmiotu odnalez¢é mozna zaréwno uj¢cia koncentrujace si¢ na normatywnym
charakterze warto$ci, jak i te, ktore akcentuja ich dynamiczny oraz relacyjny wymiar.
Perspektywy te nie majg jednak charakteru rozlacznego, lecz odzwierciedlaja odmienne
roztozenie akcentow interpretacyjnych w obrebie tego samego zjawiska. Zrdznicowanie to,
stanowigce istotne bogactwo poznawcze, odstania ztozono$¢ problematyki wychowania ku
wartosciom i zarazem implikuje konieczno$¢ jej integrujacego ujecia w perspektywie
holistycznej, uwzgledniajacej wielowymiarowos$¢ analizowanego zjawiska. Przedstawione
przestanki sktaniaja do podjecia refleksji o charakterze syntetycznym, ukierunkowane;j na
uchwycenie kluczowych kontekstow aksjologicznych obecnych w badaniach nad
wychowaniem dziecka w wieku przedszkolnym oraz ich znaczenia dla ksztattowania relacji

interpersonalnych i organizowania przestrzeni wychowawczej przedszkola.

Przywotane ustalenia pozwalaja ujmowaé wychowanie ku wartosciom jako proces
wielowymiarowy, obejmujacy zarowno poznawcze rozumienie wartosci, jak i ich emocjonalne
przezywanie oraz spoteczne urzeczywistnianie. Wartosci w ujeciu tym nie sg jedynie
deklarowanymi ideami, lecz stajg si¢ kategoriami organizujagcymi doswiadczenie dziecka, jego
relacje z innymi oraz sposOb interpretowania dobra i zta, odpowiedzialnosci 1
sprawiedliwosci. Ich znaczenie ujawnia si¢ zarowno w sferze indywidualnych przezy¢, ocen i
wyborow, jak 1 w codziennych interakcjach spotecznych, stanowigcych przestrzen poznawania,
doswiadczania i urzeczywistniania wartos$ci. Taka perspektywa pozwala polaczy¢ wymiar

aksjologiczny z rozwojowym i spotecznym.

Wartosci jako fundament wychowania dziecka

W refleksji pedagogicznej wartosci jawig si¢ jako kategoria kluczowa, taczaca namyst
teoretyczny z konkretnymi implikacjami dla praktyki wychowawczej. Procesu wychowania nie
mozna ujmowac jako dziatania neutralnego aksjologicznie (,,aksjologicznej prézni”), poniewaz
zarowno kierowane do dziecka komunikaty, jak i decyzje wychowawcze osadzone s3 w
okreslonym systemie ocen, znaczen i przekonan. Warto$ci mozna rozumie¢ tu jako podstawe
porzadkowania do$wiadczef, wyznaczania kierunku dzialania oraz nadawania sensu relacjom
miedzyludzkim (Tatarkiewicz, 2017; Hessen, 1997). W kontekscie tym warto odwota¢ si¢ do
ujecia systemowego, w ktorym wartosci stanowig element szerszego ukladu przekonan
jednostki. Obejmuja one zarowno wartosci autoteliczne (ostateczne) i cenione  ze wzgledu
na nie same, jak i warto$ci instrumentalne, odnoszace si¢ do sposobow dzialania 1realizowania

celow. Takie rozroéznienie pozwala ukaza¢, ze wychowanie dziecka ku warto$ciom



dotyczy nie tylko wskazywania tego, co wazne, lecz takze ksztaltowania sposobow
postepowania: uczciwosci, odpowiedzialno$ci, logicznego myslenia, wyobrazni 1 otwarto$ci

poznawczej.

W literaturze pedagogicznej podkresla si¢, iz wartosci nie ograniczajg si¢ do sfery
abstrakcyjnych idei, lecz ujawniaja si¢ w przestrzeni codziennego zycia, w sposobie
nawigzywania relacji, reagowania na potrzeby drugiego cztowieka oraz rozpoznawania tego,
co dobre, wazne 1 godne uwagi. Wychowanie ku warto$ciom nie polega na deklaratywnym
przekazywaniu norm, lecz na tworzeniu warunkow, w ktorych podmiot doswiadcza obecnosci
warto$ci poprzez sytuacje spoleczne, osobiste przezycia i wigzi interpersonalne. Z
perspektywy tej wartosci stajg si¢ nie tyle ,,dodatkiem” do procesu wychowania, ile jego

fundamentem oraz wymiarem konstytuujacym jego sens, jako$¢ i dynamike.

Jak podkresla Jacek Siewiora, wychowanie shuzy wspieraniu cztowieka w coraz
petniejszym rozumieniu siebie, innych oraz otaczajacej rzeczywisto$ci. Warto$ci nie pozostaja
tu na marginesie oddzialywan pedagogicznych, lecz stanowia ich wewnetrzny punkt
odniesienia (Siewiora, 2017). Autor wskazuje, iz proces wychowania nie moze by¢ oddzielony
od warto$ciowania, poniewaz to wlasnie oddzialywania wychowawcze umozliwiajg
rozpoznawanie tego, co prowadzi czlowieka ku dobru, a co ogranicza jego rozwdj. Wartosci
nadaja ludzkiemu dziataniu spdjnos¢ i sens, porzadkuja hierarchi¢ wyboréw oraz wspieraja
ksztaltowanie dojrzatej osobowosci (Siewiora, 2017). Tak rozumiane wychowanie ku
wartosciom nie moze mie¢ charakteru wylgcznie deklaratywnego. Jego istotg jest tworzenie
takich sytuacji wychowawczych, w ktorych dziecko doswiadcza warto$ci w dzialaniu: w
relacji z dorostym, w kontaktach réwiesniczych, w rozwigzywaniu konfliktéw, w
podejmowaniu odpowiedzialnos$ci oraz ocenianiu skutkéw wiasnych zachowan. Wartosci stajg
si¢ wowczas nie abstrakcyjnymi hastami, lecz praktycznymi kategoriami orientujacymi
codzienne postepowanie dziecka. W perspektywie tej dziecko nie jest biernym odbiorca
przekazywanych norm 1 wzoro6w postgpowania, lecz aktywnym uczestnikiem procesu
nadawania znaczen doswiadczeniom aksjologicznym. W toku codziennych interakcji
spotecznych jednostka stopniowo interpretuje wartosci obecne w swoim otoczeniu, odnoszac
je do wiasnych przezy¢, potrzeb i doswiadczen. Dzigki temu wartosci stajg si¢ nie tylko
przedmiotem poznania, ale rowniez elementem organizujagcym sposob rozumienia siebie,

innych ludzi oraz otaczajacej rzeczywistosci.

Na szczeg6lng uwage zashuguje zwigzek autonomii z odpowiedzialnoscig jednostki.

Cztowiek, ktory podejmuje trud refleksji krytycznej, nie pozostaje biernym odbiorcg norm, lecz



autentycznie uczestniczy w procesie internalizacji oraz urzeczywistniania przyjetych wartosci.
Wolno$¢ nie oznacza dowolnosci, lecz zdolno$¢ do §wiadomego wyboru dokonywanego w
odniesieniu do uznanego porzadku aksjologicznego. W ujeciu tym refleksyjne korzystanie z
wlasnej podmiotowosci staje si¢ wyrazem wewngtrznej integracji osoby oraz jej gotowosci do
wspottworzenia fadu spolecznego. Towarzyszaca wspotczesnosci wielo§¢ perspektyw
interpretacyjnych, modeli zycia oraz konkurujacych systeméw wartosci sprawia, ze
umiejetno$¢ rozpoznawania, rozumienia 1 hierarchizowania wartosci staje si¢ jednym z
podstawowych zadan wychowania ku warto§ciom. W warunkach pluralizmu kulturowego,
dynamicznego przeptywu informacji oraz narastajacego chaosu aksjologicznego, szczegolnego
znaczenia nabiera rozwijanie u dzieci zdolno$ci krytycznej refleksji oraz §wiadomego
dokonywania wyborow opartych na warto$ciach. Jak podkreslaja Aleksander Kobylarek i
Patrik Maturkani¢ (2025), wspotczesne procesy spoteczne 1 medialne sprzyjaja dekompozycji
dotychczasowych porzadkéw  aksjologicznych, co zwigksza znaczenie edukacji
ukierunkowanej na rozwijanie krytycznego myslenia, kompetencji obywatelskich oraz
umiejetnosci odpowiedzialnego funkcjonowania w $wiecie zroznicowanych przekazow i
wartosci (Kobylarek & Maturkani¢, 2025). Edukacja aksjologiczna powinna wspiera¢ mtodego
cztowieka w rozwijaniu zdolnosci odrozniania dobra od zta, prawdy od falszu oraz postaw
prospotecznych od zachowan skoncentrowanych wytacznie na wlasnych korzyéciach (Switata,
2019). Katarzyna Olbrycht (2000) wskazuje na istotne rozroznienie migdzy edukacja
aksjologiczng a wychowaniem ku warto$§ciom. Edukacja aksjologiczna obejmuje wiedze o
warto$ciach, sposoby ich rozumienia, dokonywania ocen oraz uzasadniania przyjmowanych
sadow warto$ciujacych. Wychowanie natomiast wyraza si¢ w stopniowym wspieraniu dziecka
W rozpoznawaniu, przezywaniu oraz urzeczywistnianiu wartosci, prowadzacym do ich coraz
glebszego uwewnetrznienia 1 zakorzenienia w sposobie mys$lenia, oceniania oraz
dziatania. Ujecie to pozwala dostrzec, iz wspdiczesne wychowanie dokonuje si¢ w warunkach
napigcia  pomiedzy  warto$ciami  pragmatyczno-konsumpcyjnymi a  wartosciami
prorozwojowymi, zwigzanymi z pelnym rozwojem osoby ludzkiej (Olbrycht, 2012). Wartosci
nie stanowig zatem jedynie zewnetrznego tta oddziatywan wychowawczych, lecz petnig funkcje
wewnetrznego czynnika ukierunkowujacego rozwoj dziecka, wplywajacego na sposob
interpretowania doswiadczen, budowania relacji spotecznych oraz ksztalttowania wlasnej
tozsamos$ci. WartoSci organizujg sposob postrzegania rzeczywisto$ci, wyznaczaja punkt
odniesienia dla dokonywanych wyboréw 1 ocen oraz wspieraja stopniowe ksztattowanie

odpowiedzialnosci za siebie i innych. Przedstawione rozwazania stanowia zatem punkt wyjscia



do analizy wychowania ku warto$ciom jako integralnego wymiaru rozwoju dziecka w wieku

przedszkolnym.

Ksztaltowanie orientacji aksjologicznej dziecka w wieku przedszkolnym

Wychowanie ku warto§ciom stanowi integralny wymiar rozwoju dziecka w wieku
przedszkolnym, pozostajac w S$cistym zwigzku z procesami socjalizacji, dojrzewania
emocjonalnego oraz stopniowego ksztaltowania orientacji aksjologicznej. Jest to okres
szczegoblnie intensywnego rozwoju spoteczno-moralnego, w ktorym codzienne do$wiadczenia,
relacje interpersonalne oraz uczestnictwo w zyciu rodzinnym 1 przedszkolnym stajg si¢
przestrzenig poznawania, przezywania i urzeczywistniania wartosci. Dziecko nie ogranicza si¢
do obserwowania okreslonych sposobow postepowania, lecz stopniowo nadaje im znaczenie,

interpretuje ich sens oraz dostrzega konsekwencje wlasnych dziatan dla siebie 1 innych oséb.

Wartosci stanowig fundament kazdej kultury, wyznaczaja kierunek ludzkich dazen oraz
wspottworza aksjologiczne ramy dziatan wychowawczych (Karcz-Taranowicz, 2018).
Wychowanie mozna zatem rozumiec jako proces wprowadzania dziecka w §wiat norm, znaczen
1 odniesien aksjologicznych, ktére umozliwia mu odpowiedzialne uczestnictwo W zyciu
spotecznym. Szczegolnego znaczenia oddziatywania pedagogiczne nabieraja juz  na etapie
edukacji przedszkolnej, kiedy rodzina i $rodowisko wychowania przedszkolnego staja si¢
podstawowymi przestrzeniami gromadzenia doswiadczen aksjologicznych. Edukacja stanowi
obszar, w ktorym to co osobiste, spotyka si¢ z tym, co wspdlne, tworzac warunki do
ksztattowania zaréwno indywidualnej, jak i spotecznej tozsamosci dziecka (Karcz-Taranowicz,

2018).

Wychowanie ku wartoSciom sprzyja stopniowemu nadawaniu znaczenia
doswiadczeniom codzienno$ci, porzadkowaniu ich w $wietle norm spotecznych oraz
ksztattowaniu wilasnych sposobOéw rozumienia i oceniania rzeczywistosci. W procesie tym
dziecko nie pozostaje biernym odbiorca przekazywanych tresci aksjologicznych, lecz
aktywnym podmiotem konstruujacym znaczenia. Pierwsze odniesienia do wartosci ksztattujg
si¢ przede wszystkim w doswiadczeniach emocjonalnych, relacjach z innymi ludZzmi oraz
codziennych sytuacjach spotecznych, ktore pozwalaja dziecku stopniowo rozumieé, co jest
wazne, pozadane 1 godne aprobaty. Wartosci sa poczatkowo przezywane 1 doswiadczane, a
dopiero z czasem stajg si¢ przedmiotem bardziej $wiadomej refleksji, ocen 1sadow moralnych

(Brzezitiska, 2005; Olbrycht, 2000).



Ksztaltowanie orientacji aksjologicznej dokonuje si¢ stopniowo poprzez obserwacje,
doswiadczenia oraz aktywne uczestnictwo w sytuacjach spotecznych nadajacych wartosciom
konkretny 1 zrozumiatly wymiar. Badania nad dziecigcym rozumieniem wartosci 1 norm
moralnych wskazuja, ze juz we wczesnym dziecinstwie pojawiajg si¢ proby definiowania tego,
co dobre 1 zte, sprawiedliwe i1 krzywdzace, wlasciwe i niepozadane. Do§wiadczenia zwigzane z
warto$ciowaniem, refleksja moralng oraz dokonywaniem wyborow stanowia zatem naturalny
element dzieciecego funkcjonowania spotecznego. Nie sg one jednak jedynie biernie
rejestrowane, lecz podlegaja interpretacji i stopniowemu wiaczaniu do indywidualnego systemu
znaczen. W toku codziennych interakcji spolecznych dziecko uczy si¢ rozpoznawac
konsekwencje wlasnych dziatan, dostrzega¢ emocje 1 potrzeby innych o0soéb oraz réznicowac
zachowania oceniane jako akceptowane od tych, ktore spotykaja sie¢ z dezaprobata. Dzieki
temu warto$ci stajg si¢ nie tylko przedmiotem poznania, lecz réwniez osobistego przezycia i
indywidualnego doswiadczenia. W procesie tym szczeg6lng role odgrywa spotkanie z drugim
cztowiekiem. To wlasnie poprzez sposob traktowania dziecka, okazywany szacunek, troske,
sprawiedliwo$¢ oraz codzienne doswiadczenia wspotdziatania, przyjmowane zasady i
oddzialywania aksjologiczne, uzyskuja konkretny i zrozumialy wymiar. Mozna zatem przyjac,
ze wartosci nie s przez dziecko jedynie poznawane, lecz ,,ucielesniaja si¢” w doswiadczeniach
i relacjach spotecznych, ktore nadajg im osobiste znaczenie (Olbrycht, 2000). Rozwoj orientacji
aksjologicznej obejmuje stopniowe budowanie wlasnego rozumienia dobra, zia,
sprawiedliwosci, szacunku i odpowiedzialnosci, ktore stajg si¢ istotnym punktem odniesienia

dla dokonywanych ocen i podejmowanych wyborow (Brzezinska, 2005).

Proces wychowania ku warto$ciom znajduje istotne wyjasnienie w koncepcjach rozwoju
moralnego dziecka. Jean Piaget wskazywat, ze rozw6j moralny przebiega od moralnosci
heteronomicznej do autonomicznej. W poczatkowym okresie zycia normy postrzegane sa jako
niezmienne i1 obowiazujace niezaleznie od refleksji podmiotu, przede wszystkim ze wzgledu na
autorytet osob dorostych. Wraz z rozwojem funkcji poznawczych i1 spolecznych dziecko
zaczyna dostrzega¢ znaczenie intencji, wzajemnosci oraz odpowiedzialno$ci, stopniowo
ukierunkowujac si¢ ku bardziej autonomicznemu rozumieniu norm moralnych. Wychowanie
ku warto$ciom powinno zatem wspiera¢ nie tylko respektowanie zasad, lecz réwniez ich
swiadome rozumienie, interpretowanie i ocenianie (Piaget, 1967, pp. 42—65). Z perspektywy
wychowania przedszkolnego szczegdlnego znaczenia nabiera tworzenie takich sytuacji
edukacyjnych, ktore umozliwiaja dziecku nie tylko poznawanie obowigzujacych norm, ale

réwniez doswiadczanie ich sensu w konkretnych relacjach i1 dziataniach. Sprzyja to



stopniowemu przechodzeniu od zewnetrznego podporzadkowania regutlom do coraz bardziej
swiadomego 1 odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu spolecznym. Perspektywe te rozwija
Lawrence Kohlberg, podkreslajac $cisty zwigzek rozwoju moralnego z rozwojem poznawczym
1 spotecznym jednostki. Dziecko przechodzi od oceniania zachowan przez pryzmat kary,
nagrody i oczekiwan otoczenia do coraz bardziej ztozonego uzasadniania sagdow moralnych.
Oznacza to, ze istotnym zadaniem wychowania staje si¢ tworzenie przestrzeni sprzyjajacej
dialogowi, uzasadnianiu wlasnych ocen oraz uwzglednianiu perspektywy otoczenia.
Rozwijanie zdolnosci do refleksji moralnej, krytycznego namystu 1 odpowiedzialnego
warto$ciowania stanowi jeden z podstawowych warunkow ksztaltowania dojrzatej orientacji
aksjologicznej (Kohlberg, 1984, pp. 170-205). Rozwijanie zdolnosci do refleksji moralnej
dziecka mozna zatem postrzegac jako proces stopniowego budowania indywidualnego sposobu
rozumienia 1 przezywania tego, co wazne, wartosciowe 1 znaczace. Obejmuje on zaro6wno
poznawcze rozumienie norm i wartosci,  jak iich emocjonalne przezywanie, interpretowanie
oraz urzeczywistnianie w codziennym dziataniu. W konsekwencji wychowanie ku warto$ciom
stanowi integralny element wspierania rozwoju spotecznego, emocjonalnego 1 moralnego

dziecka, prowadzac do ksztattowania coraz bardziej §wiadomej orientacji aksjologiczne;j.

Codziennosé przedszkola jako przestrzen doswiadczania wartosci

Przedszkole stanowi jedno z najwazniejszych srodowisk wychowawczych dziecka w
wieku przedszkolnym. Obok najblizszej rodziny jest miejscem codziennych doswiadczen
spotecznych, w ktérym dziecko poznaje normy wspotzycia, uczy si¢ funkcjonowania w grupie
oraz stopniowo buduje wtasny system odniesien aksjologicznych. Szczegdlne znaczenie tego
etapu wynika z faktu, ze dla wielu dzieci jest on pierwszym miejscem systematycznych
kontaktow z szersza grupa rowiesnicza i osobami dorostymi spoza rodziny. W konsekwencji
staje si¢ ono przestrzenig intensywnego uczenia si¢ relacji spotecznych, wspoélpracy,

odpowiedzialnos$ci i wzajemnego szacunku (Musiat & Olejnik-Krupa, 2022, p. 25).

W literaturze pedagogicznej podkresla sie, ze edukacja przedszkolna nie ogranicza si¢
do przygotowania dziecka do podjecia nauki szkolnej, lecz obejmuje réwniez wspieranie jego
wszechstronnego rozwoju oraz stopniowe wiaczanie w zycie spoteczne. Tworzy ona warunki
do gromadzenia doswiadczen, ktore umozliwiajg dziecku poznawanie siebie, innych ludzi oraz
otaczajacego $wiata. Poprzez codzienne uczestnictwo w zyciu grupy przedszkolnej dziecko
zdobywa doswiadczenia pozwalajace rozumie¢ znaczenie norm  spotecznych,
odpowiedzialno$ci za wtasne dziatania oraz konsekwencji podejmowanych wyboréw (Musiat

& Olejnik-Krupa, 2022, pp. 23-26).



Proces poznawania wartosci nie dokonuje si¢ jedynie poprzez werbalne przekazywanie
zasad czy norm postgpowania. Dziecko uczy si¢ wartosci gtownie poprzez uczestnictwo w
codziennych sytuacjach spotecznych, obserwacje zachowan osob znaczacych oraz wilasne
doswiadczenia emocjonalne. Wartosci takie jak szacunek, zyczliwos¢, sprawiedliwosc,
odpowiedzialno$¢ czy wspoélpraca stajg si¢ dla dziecka zrozumiale wowczas, gdy znajduja

odzwierciedlenie w konkretnych dziataniach i relacjach.

Szczegblna rolg w procesie tym odgrywa nauczyciel wychowania przedszkolnego. Jego
znaczenie wykracza poza realizacj¢ treSci programowych, obejmujac organizowanie
srodowiska edukacyjnego sprzyjajacego rozwojowi dziecka oraz tworzenie sytuacji
umozliwiajacych gromadzenie doswiadczen spotecznych i moralnych. Poprzez sposob
komunikowania si¢ z dzie¢mi, reagowania na ich potrzeby, rozwigzywania sytuacji
konfliktowych oraz budowania atmosfery bezpieczenstwa i1 akceptacji nauczyciel staje si¢
waznym przewodnikiem w $wiecie wartosci (Musiat & Olejnik-Krupa, 2022, pp. 11-14, 30—
31). Znaczenie codziennych doswiadczen aksjologicznych znajduje rowniez odzwierciedlenie
w podstawie programowej wychowania przedszkolnego, ktoéra wskazuje na konieczno$é
tworzenia sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych poznawaniu wartosci i norm spotecznych,
rozwijaniu zachowan wynikajacych z tych wartosci, budowaniu relacji interpersonalnych oraz
ksztaltowaniu poczucia wiasnej wartosci 1 odpowiedzialno$ci. Wséréd zadan przedszkola
wymienia si¢ mi¢dzy innymi wzmacnianie potrzeby tworzenia relacji osobowych, rozwijanie
umiejetnosci wspotdziatania, przygotowywanie do rozumienia emocji wlasnych 1 innych osob,
a takze kreowanie sytuacji prowadzacych do poznawania warto$ci obecnych w rodzinie, grupie
przedszkolnej 1 szerszym $rodowisku spolecznym (Rozporzadzenie MEN, 2017; Musiat &
Olejnik-Krupa, 2022, pp. 27-29). Codzienno$¢ przedszkola mozna zatem postrzegaé jako
przestrzen urzeczywistniania wartos$ci. To wiasnie w powtarzalnych, pozornie zwyczajnych
sytuacjach dnia codziennego, dziecko stopniowo uczy si¢ dostrzega¢ znaczenie dobra,
odpowiedzialno$ci, wspotpracy, empatii 1 szacunku wobec innych ludzi. Doswiadczenia te stajg
si¢ fundamentem budowania orientacji aksjologicznej oraz ksztaltowania postaw, ktére w

kolejnych etapach zycia bedg stanowity podstawe funkcjonowania spotecznego i moralnego.

Warto w tym miejscu odwotaé si¢ do ujecia zaproponowanego przez Jolantg Zwiernik, zgodnie
z ktorym przestrzen dziecinstwa nie stanowi jedynie neutralnego tta codziennych zdarzen, lecz
dopiero w doswiadczeniu dziecka staje si¢ miejscem, czyli obszarem oswojonym, znaczacym i
nasyconym emocjonalnie. Z tej perspektywy przedszkole mozna uzna¢ nie tylko za instytucje

organizujacg opieke 1 edukacje, lecz takze za srodowisko, w ktorym poprzez ukiad sali, rytm



dnia, dostepno$¢ przedmiotdw, sposdb organizacji aktywnosci oraz jako$¢ relacji
interpersonalnych wspoltworzony jest okreslony porzadek znaczen. Codzienno$¢ przedszkola
staje si¢ wowczas swoistym tekstem kulturowym, odczytywanym przez dziecko nie tylko
poznawczo, lecz réwniez emocjonalnie i1 spotecznie. W tym codziennym obcowaniu z
przestrzenig, rytualem i1 drugim czlowiekiem dziecko stopniowo uczy si¢, czym sa:
wzajemnos$¢, przynalezno$¢, odpowiedzialno$¢ i szacunek, a wigc wartosci konstytuujace

jego orientacje¢ aksjologiczng (Zwiernik, 2015).

Implikacje dla praktyki wychowania dziecka w wieku przedszkolnym w perspektywie
aksjologicznej

Przeprowadzone analizy pozwalaja spojrze¢ na wychowanie ku warto$ciom jako jeden
z fundamentalnych wymiaréw edukacji przedszkolnej. Wartosci nie stanowia bowiem
wylacznie tresci przekazywanych dziecku w sposob deklaratywny, lecz wspottworza codzienng
rzeczywistos¢ wychowawcza, w ktérej dziecko poznaje siebie, innych ludzi  oraz otaczajacy
swiat. Z perspektywy praktyki pedagogicznej oznacza to koniecznos¢ traktowania wychowania
ku warto$ciom jako integralnego elementu wszystkich dziatan podejmowanych w przedszkolu,
a nie jako odrgbnego obszaru realizowanego okazjonalnie lub wylacznie podczas zajec

tematycznych.

Szczegdlna odpowiedzialno$¢ w tym zakresie spoczywa na nauczycielu wychowania
przedszkolnego, ktéry nie tylko przekazuje okreslone tresci, lecz przede wszystkim
wspottworzy S§rodowisko sprzyjajace doswiadczaniu, przezywaniu 1 urzeczywistnianiu
wartosci. Jak podkreslaja Ewa Musial i Emilia Olejnik-Krupa (2022), nauczyciel jest kreatorem
warunkéw wszechstronnego rozwoju dziecka, organizujacym przestrzen edukacyjng
umozliwiajaca zdobywanie doswiadczen spotecznych, emocjonalnych i1 moralnych. Oznacza
to konieczno$¢ $wiadomego budowania atmosfery bezpieczenstwa, wzajemnego szacunku,
akceptacji oraz podmiotowego traktowania dziecka, poniewaz wiasnie w takich warunkach

mozliwe staje si¢ autentyczne doswiadczanie wartosci.

Istotnym zadaniem nauczyciela jest organizowanie sytuacji edukacyjnych sprzyjajacych
wspotdzialaniu, podejmowaniu odpowiedzialnosci, rozwigzywaniu konfliktéw, udzielaniu
pomocy oraz dostrzeganiu potrzeb innych os6b. Wartosci takie jak zyczliwos¢, sprawiedliwose,
odpowiedzialno$¢ czy szacunek stajg si¢ dla dziecka zrozumiate przede wszystkim wtedy,
gdy sga obecne w codziennych relacjach oraz praktyce funkcjonowania grupy przedszkolne;.

Szczegblne znaczenie posiada tutaj modelowanie zachowan przez nauczyciela, ktory poprzez



wlasne postawy 1 sposob komunikowania si¢ z dzieé¢mi staje si¢ waznym zrodtem dos§wiadczen
aksjologicznych (Musiat & Olejnik-Krupa, 2022). W $wietle wspotczesnej wiedzy
pedagogicznej wychowanie ku wartoSciom nie powinno ogranicza¢ si¢ do werbalnego
przekazywania norm 1 zasad postgpowania. Znacznie wigksze znaczenie posiada tworzenie
warunkéw umozliwiajacych dziecku aktywne uczestnictwo w sytuacjach nacechowanych
znaczeniem aksjologicznym. Jak wskazuje Katarzyna Olbrycht (2000), wartosci staja sig¢
trwalym elementem osobowos$ci nie poprzez ich deklarowanie, lecz dzigki mozliwosci ich
przezywania, rozumienia 1 urzeczywistniania w dzialaniu. Z tego wzgledu dziatania
wychowawcze powinny koncentrowaé sie na stwarzaniu okazji do samodzielnego
podejmowania decyzji, dokonywania wyboréw, wspolpracy z innymi oraz refleksji nad

konsekwencjami wtasnego postgpowania.

Znaczaca rolg odgrywa rowniez Swiadome wspieranie rozwoju emocjonalnego dziecka.
Badania nad rozwojem moralnym wskazuja, ze zdolno$¢ rozumienia wartosci pozostaje $cisle
zZwigzana z umiejetnoscig rozpoznawania wtasnych emocji, dostrzegania perspektywy innych
0sOb oraz rozwijania empatii (Brzezifiska, 2005; Kohlberg, 1984). Oznacza to potrzebg
tworzenia srodowiska edukacyjnego sprzyjajacego otwartej komunikacji, budowaniu relacji
opartych na zaufaniu oraz wspieraniu dzieci w nazywaniu 1 rozumieniu przezywanych stanow
emocjonalnych. Z perspektywy praktyki wychowania przedszkolnego szczegoélnie istotne
wydaje sie¢ roOwniez wzmacnianie wspoOlpracy pomigdzy rodzing a przedszkolem. Spojnosé
oddziatywan wychowawczych oraz wspolne tworzenie $rodowiska respektujacego podobne
wartosci zwigkszajg prawdopodobienstwo ich stopniowej internalizacji przez dziecko.
Wychowanie ku wartosciom powinno by¢ zatem postrzegane jako proces realizowany
roéwnoczesnie przez rodzing, nauczycieli oraz szersze srodowisko spoteczne. W konsekwencji
skuteczna edukacja aksjologiczna w wieku przedszkolnym wymaga takiego ksztattowania
codziennego srodowiska wychowawczego, aby wartosci byly obecne nie tylko na poziomie w
deklaracji, lecz przede wszystkim w relacjach, doswiadczeniach i podejmowanych przez dzieci
dziataniach. Dopiero w takich warunkach dziecko moze stopniowo budowac¢ wtasng orientacje
aksjologiczng, rozwija¢ zdolno$¢ odpowiedzialnego warto$ciowania rzeczywisto$ci oraz

przygotowywac si¢ do swiadomego uczestnictwa w zyciu spotecznym.

Zakonczenie
Wspotczesne przemiany spoteczne, kulturowe i technologiczne dodatkowo wzmacniajg
potrzebe podejmowania $wiadomych dziatan w obszarze wychowania ku warto§ciom. W

swiecie charakteryzujagcym si¢ pluralizmem pogladdéw, zmienno$cia wzordOw zycia oraz



wielo$cig zrodet wptywu na dziecko, szczeg6lnego znaczenia nabiera wspieranie najmtodszych
w rozwijaniu zdolnosci warto$ciowania rzeczywisto$ci, budowania relacji opartych na
szacunku oraz odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Wychowanie ku
wartosciom pozostaje nie tylko jednym z podstawowych zadan edukacji przedszkolnej, ale
roéwniez waznym warunkiem wszechstronnego rozwoju dziecka i jego przygotowania do

Swiadomego funkcjonowania w zmieniajacym si¢ $wiecie.

Przeprowadzona analiza pozwala stwierdzi¢, Ze problematyka warto$ci stanowi jeden
z najwazniejszych obszardow refleksji nad wychowaniem dziecka w wieku przedszkolnym.
Wartosci wyznaczaja bowiem kierunek oddziatywan wychowawczych, nadaja sens
podejmowanym dzialaniom edukacyjnym oraz tworza fundament budowania relacji
spotecznych. Ich obecno$¢ w procesie wychowania nie ogranicza si¢ do przekazywania
okreslonych norm czy wzoréw postgpowania, lecz obejmuje cato$¢ doswiadczen, w ktorych
uczestniczy dziecko, stopniowo odkrywajac znaczenie dobra, odpowiedzialnos$ci, szacunku,

sprawiedliwosci czy wspotpracy.

Wiek przedszkolny stanowi okres o szczegdlnym znaczeniu dla ksztaltowania podstaw
przysztej orientacji aksjologicznej jednostki. To wlasnie w tym czasie dziecko intensywnie
poznaje $wiat spoteczny, uczy si¢ funkcjonowania w grupie oraz buduje pierwsze wyobrazenia
dotyczace tego, co wartosciowe, pozadane i spotecznie akceptowane. Proces ten nie przebiega
jednak wytacznie poprzez §wiadome oddziatywania wychowawcze. Znaczacg role odgrywaja
codzienne do$wiadczenia, obserwacja zachowan o0sob znaczacych, uczestnictwo w relacjach
réwiesniczych oraz emocjonalne przezywanie sytuacji spotecznych. W rezultacie warto$ci staja
si¢ stopniowo czes$cig indywidualnego systemu znaczen dziecka, wpltywajac na sposéb

interpretowania rzeczywistosci oraz podejmowania pierwszych wyboréw moralnych.

Przywotane koncepcje teoretyczne oraz wyniki badan prezentowane w literaturze
przedmiotu wskazuja, ze wychowanie ku wartoSciom powinno by¢ postrzegane jako proces
dhugotrwaty, zlozony i1 wielowymiarowy. Obejmuje ono zardéwno wymiar poznawczy,
zwigzany z rozumieniem warto$ci, jak i1 emocjonalny i spoteczny, umozliwiajacy ich
przezywanie oraz urzeczywistnianie w konkretnych dziataniach. Nie wystarcza zatem samo
przekazywanie wiedzy o wartosciach. Konieczne jest tworzenie takich warunkéw
wychowawczych, ktére pozwalaja dziecku doswiadcza¢ ich znaczenia w autentycznych
sytuacjach zycia codziennego. Szczego6lng odpowiedzialnos¢ w tym zakresie maja osoby
uczestniczace w procesie wychowania i edukacji najmtodszych. Rodzina oraz przedszkole

stanowig bowiem podstawowe srodowiska, w ktorych dokonuje si¢ wprowadzanie dziecka w



Swiat wartosci. Znaczenie maja nie tylko deklarowane cele wychowawcze, lecz przede
wszystkim jako§¢ codziennych interakcji, sposob komunikowania si¢ z dzieckiem,
respektowanie jego podmiotowosci oraz tworzenie atmosfery bezpieczenstwa, zaufania i
wzajemnego szacunku. W takim srodowisku wartosci przestajg by¢ abstrakcyjnymi pojeciami,

a staja si¢ elementem realnego doswiadczenia i osobistego rozwoju.
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