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ABSTRAKT

Cel. Edukacja dwumodalna w kontekscie edukacji dwujezycznej ma pozytywny
wplyw na rozw6j komunikacji oraz szeroko pojety rozwdj poznawczy dziecka z uszko-
dzonym stuchem.

Omowione koncepcje. w artykule omowiono metode edukacji dwujezycznej
w kontek$cie wykorzystania jej w ksztatceniu dzieci z uszkodzonym stuchem. w tym
obszarze zwrdcono szczeg6lng uwage na Edukacje dwumodalng popularyzowang
w Polsce przez Magdalen¢ Duna;.

Whioski. Edukacja dwujezyczna dzieci Gluchych wspiera rozwdj komunikacyjny
oraz poznawczy dzieci z uszkodzonym stuchem. Wymaga ona jednak wiele pracy
zarO6wno ze strony rodzicow, jak 1 dziecka, a takze szerokiego wsparcie ze strony stuzby
zdrowia oraz placéwek o$wiatowych.

Wartos¢ poznawcza. Opisywany model edukacji jest optymalny dla rozwoju dzieci
z uszkodzonym sluchem i powinien by¢ popularyzowany. Ponadto dwujezyczno$¢
w odniesieniu do dzieci z uszkodzonym stuchem nie jest czgsto poruszanym tematem
na gruncie pedagogiki.

Stowa kluczowe: edukacja, dwujezycznos$¢, surdopedagogika, komunikacja, niesty-
szacy, immersja, submersja

THE IMPORTANCE OF BILINGUAL EDUCATION FOR
THE FUNCTIONING OF THE DEAF CHILD

ABSTRACT
Aim. Bimodal education in the context of bilingual education has a positive impact

on the communication and broader cognitive development of the hearing impaired child.
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Concepts discussed. This article discusses the method of bilingual education in the
context of its use in the education of children with hearing impairment. In this area, spe-
cial attention is paid to Bilingual Education popularised in Poland by Magdalena Duna.

Conclusions. Bilingual education of Deaf children supports the communicative and
cognitive development of children with hearing impairment. However, it requires a lot
of work on the part of both the parents and the child, as well as extensive support from
health services and educational institutions.

Cognitive value. The described educational model is optimal for the development of
children with hearing impairment and should be popularised. Furthermore, bilingualism
for hearing impaired children is not a frequently addressed topic in pedagogy.
Keywords: education, bilingualism, pedagogy of a child with impaired hearing, com-
munication, deaf, immersion, submersion

Dwujezycznos¢ jest powszechnie znanym zjawiskiem, szeroko opisywanym przez
badaczy z catego swiata. Niewielu jednak zwraca uwage na dwujezycznos¢ w srodowi-
sku osob niestyszacych, Obecnie, dzigki wielu r6znym metodom i terapiom, mozliwa
jest dwujezyczna edukacja 0sob z uszkodzeniem stuchu. Wiemy, ze osoby ghluche,
stabostyszace i z niedostuchem moga postugiwac si¢ nie tylko jezykiem przestrzennym,
Mozliwe, ze np. dziecko dwujezyczne, oprocz Polskiego Jezyka Migowego, nauczy
si¢ rowniez jezyka polskiego mowionego i pisanego. Myslg, ze jest to jeden z ciekaw-
szych, nietypowych przyktadow dwujezycznosci. Taka dwujezycznos$¢ sprawia, ze
osoba dwuje¢zyczna ma wigksze szanse na integracje ze sSrodowiskiem o0sob styszacych.

Rozpoczynajac rozwazania, chciatabym odnies¢ si¢ do definicji ghuchoty: ,,Gluchota
[surditas] oznacza zupetny brak odczucia dzwigku w uchu lub resztki stuchu w badaniu
audiometrycznym (krzywa powietrzna ponizej 80dB), uniemozliwiajagce rozumienie
mowy” (Kochanek, 2007, s. 8).

Nalezy w tym miejscu wskaza¢ cele rehabilitacji gluchoty. Gtownym z nim jest
przywrdcenie zmystu stuchu, za pomoca protezy, a nastgpnie umozliwienie mowy.
Osoby niestyszace moga nauczy¢ si¢ tak ,,stucha¢”, aby méc rozwing¢ mowe i sze-
roko pojeta komunikacje. Dzieci niestyszace nie doswiadczajg okresu nasladowania
dzwigkow, czyli gaworzenia. Jest to bardzo duze utrudnienie w rozwoju mowy
dzwigcznej. Istotne, aby nauczyciele i opiekunowie, rozumieli, ze dziecko nie musi
mowi¢ dzwigcznie. Mozemy natomiast komunikowac si¢ z dzieckiem w inny sposob.
Rozwdj komunikacji, umozliwia nam np. ksztatcenie dwujezyczne dzieci ghuchych.
Edukacja dwujezyczna niestyszacych, jest bardzo popularnym rozwigzaniem, w ta-
kich krajach jak: Stany Zjednoczone, Wielka Brytania, Francja, czy Holandia. Jednak
w Polsce, taki styl nauczania, uwazany jest nadal, jako kontrowersyjny. Niektorzy
twierdza, ze ten rodzaj edukacji prowadzi do niewyksztalcenia si¢ prawidlowej glos$nej
mowy. Sadza, ze dwujezyczne nauczanie prowadzi do lepszego opanowania PJM, niz
jezyka méwionego. w Polsce wyznacznikiem modelu nauczania, jest czgsto stopien
ubytku stuchu. Jest to blgdne myslenie, poniewaz kazda osoba z uszkodzeniem shuchu
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jest inna, ma lepiej lub gorzej rozwini¢te zdolnosci poznawcze 1 jezykowe. Obecnie
mozemy rozwija¢ dwujezyczno$¢ w takim konteks$cie, nawet u dzieci ze znacznym
1 glebokim niedostuchem.

Tak, jak u styszacych oso6b dwujezycznych, tak i u gluchych oséb dwujezycznych
mozemy mowi¢ o strategiach immersji 1 submersji. w przypadku ghuichych oséb
dwujezycznych, czgsciej wystepuje zjawisko submersji. Zwlaszcza w sytuacji, gdy
w nauczaniu komunikacji zastosujemy komunikacje totalng, w ktorej dziecko uczy
si¢ porozumiewa¢ za pomocg wielu opcji np. mowy gtosnej, PJIM, SIM, pidzyn
migowy itd.

Pidzyn migowy jest potaczeniem jezyka polskiego oraz Polskiego Jezyka Migo-
wego. Pidzyn zawiera w sobie proste formy jezykowe nieznajdujace si¢ w zadnym
z powyzszych jezykdéw. w zwigzku z tym, struktury gramatyczne sg odmienne w niz
jezyku polskim 1 PJM. Taka forma komunikacji czesto stosowana jest w szkotach oraz
wsrod osob niedysponujacych wystarczajacg wiedza, aby méc porozumiec si¢ z osoba
ghucha w PJM. Dzieki komunikacji totalnej, osoba niestyszaca wykorzystuje wszelkie
srodki ulatwiajace komunikacje 1 rozwijajace zdolnosci postugiwania si¢ jezykiem
polskim. Moéwiac o zjawisku immersji u 0os6b ghuchych, mowimy o Polskim Jezyku
Migowym, jako jezyku wspomagajacym nauke jezyka polskiego. Jezyki te, sg w takim
przypadku rownorzedne (Tomaszewski, 2005).

Na nauczanie ,,w duchu immersji” klada nacisk amerykanscy uczeni Peter V. Paul
i Stephen P. Quigley w 1994 roku oraz Paul w 2001. Za niezwykle istotng uznali
immersj¢ u dzieci niestyszacych pochodzacych z mniejszosci kulturowych. Uwazali,
ze wazne jest nie tylko wychowanie dwujezyczne, ale rowniez dwukulturowe. Przy-
wigzywali wiele uwagi do interakcji uczniow z innymi osobami oraz do kontaktu
wzrokowego (Paul & Quigley, 1994; Paul, 2001).

Wazne jest podkreslenia faktu, ze gluchota to sytuacja trudna zaréwno pod wzgle-
dem medycznym, jak 1 spotecznym. Osoba niestyszaca powinna by¢ akceptowana
w §rodowisku 0s6b styszacych, ale rowniez ma prawo do swobodnego porozumiewania
si¢ w naturalnym dla siebie jezyku i moze to by¢ Polski Jezyk Migowy. Dziecko znajac
jezyk migowy oraz jezyk polski w formie méwionej lub pisanej jest w stanie bardzo
dobrze komunikowac si¢ w obu srodowiskach: styszacych i niestyszacych. Niezwykle
wazna jest komunikacja osoby niestyszacej z rodzing.

Dzieci niestyszace, gdy rodzg si¢ w rodzinie osob styszacych, beda prawdopodobnie
bardziej motywowane do nauki méwionego, badz pisanego je¢zyka polskiego, niz dzieci
urodzone w rodzinach, w ktorych oboje rodzice sg glusi. Takie rodziny czgsto nalezg
do spotecznosci kulturowo Gluchych. w owej spotecznosci, rodzice z reguty twierdza,
ze jezyk migowy w zupetnos$ci wystarczy do porozumiewania si¢. z perspektywy osob
styszacych, ta sytuacja nie jest korzystna, jednakze nalezy uszanowac takie zdanie.

Dla dziecka, to wilasnie jezyk migowy bedzie jezykiem naturalnym. Natomiast
styszacy rodzice, po otrzymaniu diagnozy o powaznym uszkodzeniu stuchu dziec-
ka, powinni rowniez od pierwszych dni, wprowadza¢ jezyk migowy do codziennej
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komunikacji. Dziecko ma prawo do wczesnego porozumiewania si¢ i powinno mie¢
takg mozliwo$¢. Jest to niezbgdne dziecku, do wyrazania wlasnych uczué potrzeb
1 obaw. Wprowadzenie jezyka migowego do komunikacji z dzieckiem niestyszacym
jest jednym z najwazniejszych elementéw programu wczesnej interwencji w takich
przypadkach. Dzigki przyswajaniu jezyka, mozliwy jest pelen rozwoj poznawczy.
Pozbawienie dziecka jezyka prowadzi do opdznienia rozwoju zdolno$ci poznawczych.
Roéwniez jezyk migowy pomaga rozwija¢ umiejetnosci poznawcze dziecka, dzieki
czemu mozna unikng¢ negatywnego wptywu ghuchoty na sfer¢ poznawcza. Ponadto
wazna rolg jezyka jest mozliwo$¢ poznania $wiata za jego pomoca. Dzigki rozmowie,
zadawaniu pytan 1 otrzymywaniu odpowiedzi, dziecko uczy si¢ wielu rzeczy. w eduka-
cji dwujezycznej ten aspekt jest bardzo wazny. Dziecko powinno mie¢ od wczesnych
chwil, kontakt z rodzicami za pomoca jezyka migowego. Nastepnie wprowadzenie
jezyka pisanego lub mowionego pozwala na dalsze poznawanie $wiata np. poprzez
czytanie ksigzek, korzystanie z audiodeskrypcji, czy czytanie z ruchu ust.

W programie wczesnej interwencji dla dzieci niestyszacych biorg udzial: dziecko,
terapeuta 1 rodzice/opiekunowie dziecka. w tym procesie uczestniczy¢ moga dzieci,
u ktorych niedostuch lub ghuchota zostaty zdiagnozowane podczas badan przesiewo-
wych stuchu. Program powszechnych przesiewowych badan stuchu u noworodkéw na
kazdym oddziale neonatologicznym w Polsce stworzyta Fundacja Wielkiej Orkiestry
Swiatecznej Pomocy.

Badania przesiewowe sg obecnie wykonywane w Polsce w drugiej dobie zycia
dziecka oraz jezeli wynik badania wskazuje na nieprawidtowosci - rowniez w dniu
wypisu dziecka ze szpitala. Oto emisja akustyczna pozwala na wezesne wykrycie wady
stuchu u noworodka. Ponadto personel medyczny ma za zadanie okreslenie czynnikow
ryzyka wystapienia uszkodzenia zmystu stuchu.

Dzieci z grupy podwyzszonego ryzyka sa dalej poddawane obserwacji, ze wzgledu
na mozliwos$¢ pdzniejszego ujawnienia si¢ wady. Dzieci z nieprawidtowymi wynika-
mi badan przesiewowych oraz z grupy podwyzszonego ryzyka sa dalej poddawane
badaniom diagnostycznym w specjalistycznych osrodkach. Gdy istnieje podejrzenie
obustronnego niedostuchu u dziecka, musi by¢ ono zdiagnozowane do 3 miesigca
zycia. Gdy zostanie rozpoznany trwaly ubytek stuchu - do 6 miesigca zycia nalezy
rozpoczaé proces wezesnej interwencji. Tutaj najwazniejszy jest dobor protezy stuchu
oraz wprowadzenie rehabilitacji dziecka. Osrodki wczesnej interwencji prowadzg
réwniez kontrole diagnostyczne np. audiologiczne, foniatryczne, psychologiczne,
logopedyczne oraz pediatryczne. Rehabilitacja natomiast, powinna odbywacé si¢
blisko zamieszkania pacjenta.

Wielu rodzicéw dzieci gluchych nie rozumie, ze gltuchota nie stoi na przeszkodzie
w prawidlowej komunikacji z dzieckiem. Nauczanie dwujezyczne dzieci ghuchych
jest jednym z nurtéw surdopedagogiki. Zaktada ono, ze jezyk migowy jest jezykiem
naturalnym i to wtasnie on powinien by¢ pierwszym jezykiem przyswojonym przez
niestyszace dziecko. Wynika to z wezesniejszego rozwoju motoryki rak, niz motoryki
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narzgdow artykulacyjnych. Podobnie dziala wprowadzenie komunikacji alternatywnej
u dzieci styszacych. Wg badan dr Marylin Daniels, jesli wprowadzenie jezyka migo-
wego do nauczania dzieci styszacych, wspiera przyswajanie takich umiejetnosci jak
czytanie 1 pisanie (Daniels, 2001).

Jezyk migowy uwazany jest jednak, za niewystarczajacy. Wiaze si¢ to z tym, ze
rodzice dziecka niestyszacego czuja, ze oni i ich dziecko sg stygmatyzowani. Panuje
roOwniez ogdlne zalozenie, ze osoba postugujaca sie tylko jezykiem migowym, nie
bedzie w petni zsocjalizowana. Ponadto Polski Jezyk Migowy traktowany jest, jako
subkod fonicznego jezyka polskiego, co jest zdecydowanie btedne. PJM ma wlasny
system gramatyki 1 rozni si¢ on od zasad gramatycznych w jezyku polskim. z tego
wzgledu w edukacji dwujezycznej dzieci ghuchych, bardzo wazna jest znajomos¢
roéznic gramatycznych.

Jezyk migowy, jako pierwszy jezyk bedzie dominowal, wigc dzieci ghuche pod-
czas nauki jezyka polskiego czesto tworza wypowiedzi zgodnie z wezesniej poznang
gramatyka swojego naturalnego jezyka. Jezyk migowy, jako naturalny jezyk, bedzie
dominowat réwniez w mysleniu osoby ghuchej. Nauczyciel powinien by¢ dobrze zapo-
znany z roznicami gramatycznymi pomi¢dzy j¢zykami, aby mogt odpowiednio dobra¢
metody pracy z dzieckiem i prawidlowo wytlumaczy¢ zasady gramatyczne jezyka
fonicznego. Dla 0s6b dwujezycznych, nauka jezyka fonicznego nie jest naturalna, wigc
jezyk foniczny musi by¢ wyuczony, a nie przyswojony.

Glusi uczacy si¢ jezyka polskiego tworza wiele form, niepodobnych do prawidtowe-
go jezyka fonicznego. Wiaze si¢ to z tym, Ze maja oni odmienny, niz osoby styszace,
obraz rzeczywisto$ci. Nawyki 0sob styszacych sg z reguty nieSwiadome. Gdy ucza si¢
jezykow obcych, powstaje u nich refleksja nad wieloscia roznic w réznych jezykach.
Nie dzieje si¢ tak jednak w przypadku osob niestyszacych. w jezyku fonicznym istnieje
rowniez wiele metafor, niezrozumiatych dla gluchych. Problemy wystepuja gtéwnie
W nauce przyimkow.

Gloéwna roznicg sprawiajacg problemy gtuchym w nauce jezyka fonicznego 1 stysza-
cym w nauce jezyka migowego jest to, ze PJM jest jezykiem przestrzennym, a jezyk
polski jest jezykiem linearnym. w jezyku linearnym jego elementy nastepujg po sobie,
natomiast w przestrzennym obecne sg elementy sktadniowe, w ktorych w jednym mo-
mencie przekazuje si¢ kilka komunikatow. Roznica polega réwniez na wykorzystaniu
mimiki. w jezyku fonicznym mimika moze wzmacnia¢ znaczenie wypowiedzi, lecz nie
jest swoistym elementem jezyka. Przeciwnie do PJM, w ktorym mimika ma charakter
gramatyczny. Kolejng rdznica jest brak koncoéwek fleksyjnych w PJM. Nie jest to
jednak charakterystyczne tylko dla jezyka migowego, poniewaz np. jezyk angielski,
réwniez taki nie jest. Wazny jest rowniez fakt, ze PJM, tak samo jak jezyki foniczne,
zmienia si¢ z duchem czasu. Przyktadem jest znak przedstawiajacy godzine. Kiedys
byl on pokazywany przez przylozenie dtoni do ucha (jak przyktadania zegarka kie-
szonkowego). Obecnie pokazuje si¢ godzine poprzez wskazanie na nadgarstek lewe;j
dloni, poniewaz to tam z reguly nosimy zegarek.

OGRODY NAUK I SZTUK NR 2024 (10) 179



Biorac pod uwage powyzsze argumenty, chciatabym wyszczegdlni¢ podstawowe
zasady nauczania dwujezycznego dzieci nieslyszacych. Przede wszystkim, jak juz
wyzej wspominatam jezykiem macierzystym dla dziecka ghluchego powinien by¢ jezyk
migowy, poniewaz jest on dla dziecka naturalny, tatwiej go prowadzi¢ jako pierwszy
1 daje mozliwo$¢ wczesnego oraz sprawnego porozumiewania si¢ z dzieckiem. Po
drugie, niezbedna jest edukacja rodzicow w zakresie jezyka migowego. To wiasnie
w $rodowisku rodzinnym, dziecko poznaje $§wiat. Rodzina powinna potrafi¢ poro-
zumiewac si¢ jezykiem migowym, aby dziecko moglo ten jezyk przyswoic i za jego
pomocg komunikowac si¢ z najblizszym otoczeniem oraz odbiera¢ od niego fundamen-
talne informacje na temat tego, co je otacza. Jezyk narodowy kraju, w ktérym mieszka
dziecko niestyszace np. jezyk polski, traktowany bedzie, jako jezyk obcy. Dziecko
poznaje ten jezyk w szkole, w toku swojej edukacji. Nauka jezyka obcego odbywa si¢
przy wykorzystaniu odpowiednich dla umiejetnosci 1 wieku dziecka, tekstow pisanych.

Niezwykle istotne jest, aby nauczyciel analizowat z dzieckiem tekst wykorzystujac
jezyk migowy. Dzigki temu dziecko zrozumie sens przeczytanych stow. Réwnie istotne
jest poruszenie tematu gramatyki w nauczaniu dwujezycznym, albowiem powinna
by¢ ona jedynie dopetnieniem zdobytej juz wiedzy na temat jezyka. Niezwykle wazne
jest zdobywanie wiedzy na temat poznawanego jezyka. Dzigki temu, dziecko szybciej
rozwija mowe foniczng. w edukacji bilingwalnej nalezy podkres$la¢ odrebnos¢ pozna-
wanych systemow.

Pragne w tym miejscu dokona¢ krotkiego podsumowania badan na temat metody
dwujezycznosci w edukacji dzieci ghuchych. Jedne z nich przeprowadzil Kerstin He-
iling. Wskazat on na popraweg wynikéw w nauce osob gluchych, uczonych metoda
dwujezyczng. Badania przeprowadzil w Szwecji, na grupie oséb ghuchych odbywa-
jacych nauke w latach 60. XX wieku, ktore nie uczyty si¢ metoda dwujezyczna oraz
grupie uczniéw przebadanych w 1985 oraz 1989 roku uczonych metoda dwuj¢zyczna.
Starsza grupa, gorzej radzita sobie z pisaniem tekstow. Popetniali w nich wigcej bledow
gramatycznych oraz stosowali wiele prostych, utartych zwrotéw, zdan. Natomiast dla
mtodszych badanych, pisanie tekstow bylo przyjemniejsze 1 tworcze. Rowniez u tej
grupy zaobserwowano lepsze osiggni¢cia w nauce. Badacz twierdzil, ze taki stan
spowodowany jest pelnym, bieglym opanowaniem szwedzkiego jezyka migowego,
jako pierwszego jezyka. Uznal jednak, ze ich poziom umiejetnosci, nadal odbiega od
umiejetnosci osob styszacych w ich wieku (Heiling, 1998).

Kolejne badania na ten temat, dotykaty obszaru umiejetnosci czytania. Zostaly one
przeprowadzone, rowniez w Szwecji przez Kristina Svartholm (Marschark, 2007).
w swoim eksperymencie wzigta pod uwage roznice w umiejetnosci czytania u uczniow
ksztatconych dwuj¢zycznie 1 u uczniow ksztatconych tradycyjnie, czyli z wykorzy-
staniem systemu jezykowo-migowego lub komunikacji totalnej. Autorka badan zaob-
serwowala dwie rdzne strategie czytania. Osoby uczone dwujezycznie, gdy trafity na
niezrozumiale slowo, staraty si¢ zidentyfikowac jego znaczenie przez wykorzystanie
kontekstu. Tej grupie tatwiej jest zrozumie¢ ogodlne znaczenie tekstu, nawet bez znajo-
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mosci znaczen niektorych, poszczegolnych stow. Grupa uczona w sposob tradycyjny,
czytala teksty bardzo doktadnie, po kolei odszyfrowujac znaczenie nastepujacych po
sobie stow oraz przektadajac je na migi. Osoby z tej grupy miaty jednak duze trudnosci
z globalnym zrozumieniem tekstu.

W momencie wprowadzenia implantow §limakowych, edukacja dzieci gluchych
zaczeta ewoluowaé. Wigzato si¢ to z podziatem dzieci niestyszacych, ktorego dokonata
Susan R. Easterbrooks (2010) stwierdzita istnienie dwoch grup. Pierwsza grupa to
dzieci, poznajace jezyk narodowy przy wykorzystaniu zmystu stuchu, a druga grupa
to dzieci poznajace jezyk na podstawie poznanego jezyka wizualnego. w obecnych
czasach nauczyciele i1 rodzice, nie muszg juz wybiera¢ migdzy miganiem, a mowie-
niem. Dzieci gluche moga rozwija¢ zardwno jedna, jak 1 drugg umiejetnos¢. Wiaze si¢
to z mozliwo$cig wprowadzenia wlasnie edukacji dwujezyczne;.

W pracy autorstwa Magdaleny Dunaj w strone edukacji dwujezycznej dzieci gtu-
chych w Polsce przedstawione zostaly dzialania, wskazania i rekomendacje, ktore
pozwolilyby na wprowadzenie dwumodalnej edukacji dwujezycznej osob niestysza-
cych w Polsce (Dunaj 2016).

Dwumodalna edukacja dwujezyczna to inaczej mowiac, ksztatcenie wykorzystujace
zarowno polski jezyk migowy, jak i jezyk polski. Bardzo korzystny jest tzw. model
addytywny, w ktorym najwazniejszy jest rozwoj kompetencji jezykowych w jezyku
pierwszym i w jezyku drugim. Jezykiem prymarnym dla os6b ghuchych jest tutaj PJM,
a jezykiem obcym — jezyk polski. Wazne, aby podkresla¢ prestiz jezyka pierwszego.
Edukacja dwujezyczna jest rozumiana, jako element CLIL (zintegrowane nauczanie
przedmiotowo-j¢zykowe). Dwujezyczna edukacja dwumodalna stworzona jest dla dzie-
ci zuszkodzonym shuchem, ktorzy wyrazaja taka potrzebe oraz dla uczniow, ktorych ro-
dzice uznali, Ze nauczanie takg metodg bedzie dla ich dziecka najbardziej odpowiednie.

Kazde dziecko jest inne i do kazdego dziecka nalezy podchodzi¢ indywidualnie,
wiec nie mozna bardziej precyzyjnie okresli¢ odbiorcow tej metody. Natomiast, aby
rozpocza¢ edukacje dwujezyczna, powinny zosta¢ spetnione pewne warunki, takie jak:
wprowadzenie przez rodzicow jezyka migowego do komunikacji dziecka, od samego
poczatku jego zycia oraz ich ch¢¢ poznania PJM, objecie dziecka programem wcze-
snego wspomagania rozwoju (obejmujacego mozliwos¢ ksztatcenia dziecka w obu je¢-
zykach), podjecie przez rodzicéw decyzji o ksztatceniu dwujezycznym dziecka. w tym
modelu edukacji, istotne jest rtOwniez wspomaganie stuchu implantem $limakowym,
nad ktorego wptywem Magdalena Magierska-Krzyszton oraz Matgorzata Postuszna
(2011) przeprowadzity badania. Ich wyniki wskazuja, ze uczniowie posiadajacy im-
plant §limakowy przez czas dluzszy niz siedem lat, lepiej rozwijaja rozumienie i mowe
oraz majg szerszy zasob stownictwa niz dzieci korzystajace z tych implantow przez
krotszy czas. Te rezultaty pokazuja, ze im dluzej dziecko jest zaprotezowane, tym
wigksze ma szanse na pokonanie barier fonetycznych. Pomaga to szczegolnie dzieciom,
ktore utracily stuch w okresie prelingwalnym.
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Dwumodalna edukacja dwuj¢zyczna wymaga ustalenia dla niej podstawowych
zatozen, umozliwiajacych jej wprowadzenie. Przede wszystkim, metoda ta zaklada,
ze najwickszym problemem zwigzanym z ghluchotg ucznia, jest problem o charakterze
jezykowym. Drugie zalozenie, moéwi o rownorzgdnosci obu nauczanych jezykow. Je-
zyk migowy, moze by¢ stosowany w nauczaniu jezyka obcego, jako jego odpowiednik.
Jezyk migowy jest w nauczaniu dwujezycznym koniecznym elementem, pozwalajacym
na rozw@j spoteczny, intelektualny oraz emocjonalny.

Jezyk migowy jest dla dzieci gluchych jezykiem ojczystym, a tylko wysoki po-
ziom znajomosci pierwszego jezyka, umozliwia dobre opanowanie jezyka obcego.
Trzeba réwniez wzig¢ pod uwage, ze PJM nie jest dla osoby niestyszacej alternatywa,
a pelnoprawnym jezykiem, ktérym posluguja sie¢ osoby nalezace do spotecznosci
Ghuchych. Jezyk obcy (w tym przypadku jezyk polski) jest traktowany w tej metodzie
jako niezbedny do komunikacji z resztg spoteczenstwa. Wazne, aby uczen poznat ten
jezyk cho¢by w formie wizualnej, np. w pismie, co ulatwi mu funkcjonowanie.

Ghuchy uczen, ksztatci umiejetnosci w obu jezykach, poniewaz jest do tego zdolny
1 ma takie mozliwosci. Ich znajomo$¢ pozwala mu na komunikacj¢ z innymi osobami
w roznorodnych sytuacjach 1 w zaleznosci od sytuacji, wybiera on odpowiedni jezyk.

Niezwykle istotna jest edukacja styszacych rodzicow dziecka w zakresie PJM, aby
mogt on komunikowac si¢ z dzieckiem i1 przedstawia¢ mu $wiat, od jak najwcze$niej-
szych chwil jego zycia. Ponadto koniecznym elementem jest juz wyzej wspominana,
wczesna interwencja oraz po niej, wczesne wspomaganie rozwoju dziecka.
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