DOI: 10.15503/0nis2012-123-130

PEDAGOGIKA (MIEJSC) PAMIECI
Luiza KoxXczyk :
luiza konczyk@gmail.com @ @ @@

Historia Europy XX w. naznaczona zostata przez dwie wojny swiatowe i dwa systemy to-
talitarne- narodowy socjalizm oraz komunizm. Systemy te, mimo rdznic ideologicznych, na
drodze do osiagniecia swoich celow postugiwaty sie podobnymi srodkami — przemocq i ter-
rorem, ktorych ucielesnieniem byly obozy koncentracyjne oraz obozy pracy przymusowej. Po
drugiej wojnie swiatowej obozy te, szczegdlnie nazistowskie, podczas rozrachunku Niemcow
z przesztoscia swojego kraju, zyskaty nowe znaczenia, zaczety pelni¢ nowe funkcje. Muzea po-
wstajace na terenie bytych obozéw zagtady i obozéw koncentracyjnych, poza byciem swego
rodzaju cmentarzami, staly sie tez pomnikami przesztosci, upamietniajacymi ofiary rezimu. Na
ich terenie w sposob naturalny zrodzit sie nowy, nieznany dotad obszar dziatalnosci edukacyijnej
- pedagogika miejsc pamieci.

Pedagogika miejsc pamieci to pojecie, ktére od stosunkowo niedawna uzywane jest w polskiej
praktyce i teorii pedagogicznej. Zanim znalazlo si¢ ono w III tomie Encyklopedii Pedagogicznej XXI
wieku pod redakcja Tadeusza Pilcha', goscito ono glownie w publikacjach Tomasza Kranza, dyrek-
tora Panstwowego Muzeum na Majdanku. Jest on autorem jednego z niewielu polskich opraco-
wan dotyczacych edukacji w miejscach pamieci, mianowicie wydanej w 2002 r. ksiazki Edukacja
historyczna w miejscach pamieci: zarys problematyk. Znaczaca liczba artykutéw dotyczacych pedago-
giki miejsc pamieci lub dziatalnosci edukacyjnej na terenie bytych obozéw koncentracyjnych poja-
wila sie w biuletynie , Przesztos¢ i Pamiec™, ktory wydawany byt kwartalnie przez Rade Ochrony
Pamieci Walk i Meczenistwa. Tres¢ biuletynu stanowily ,,artykuty poswiecone dziataniom Rady
Ochrony Pamieci Walk i Meczenstwa, szeroko pojetej idei propagowania pamieci narodowej, przy-
blizaniu wybitnych postaci historycznych i 0sob zastuzonych dla kultury polskiej”. Brak jednak,
szczegoblnie zwartych pozydji, ktore dotyczylyby teorii i praktyki pedagogiki miejsc pamieci. Jest
to o tyle zaskakujace, Ze na terenie Polski odnalez¢ mozna wiele miejsc, ktore majg wazne histo-
rycznie znaczenie, ktore , pamietajg” wydarzenia drugiej wojny Swiatowej i upamietniajg ofiary
nazizmu. To wlasnie w tych miejscach zrodzita si¢ i rozwija pedagogika miejsc pamieci.

By przedstawic¢ 6w obszar praktykii teorii edukacyijnej, rozpoczac chee od proby uporzadkowa-
nia pojeciowych niejasnosci. Niewielka refleksja naukowa nad pedagogika miejsc pamieci skutkuje
niedostatecznie jasno zdefiniowanym aparatem pojeciowym tego obszaru praktyki i teorii eduka-
cyjnej w polskiej pedagogice. Niedookreslony jest sam termin ,, pedagogika (miejsc) pamieci”. Za-
stosowana forma zapisu, z uzyciem nawiasu, spowodowana jest faktem, iz, jak sugeruja niektore
opracowania, terminy , pedagogika miejsc pamieci” i , pedagogika pamieci” sa ze soba tozsame®
i dlatego w niektorych polskich opracowaniach uzywane sg zamiennie. Niejasnosci te moga wy-
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nikac z faktu, Ze terminologia z zakresu pedagogiki miejsc pamieci thumaczona jest z jezyka nie-
mieckiego. Pojecie ,, pedagogika miejsc pamieci” odpowiada niemieckiemu Gedenksstaettepaedagogik,
stanowiac jednoczesnie jego dostowne thumaczenie (Gedenksstaette- z niem. miejsce pamieci). W nie-
mieckiej literaturze przedmiotu spotka¢ mozna jeszcze dwa pokrewne pojecia -Errinerungskultur
oraz Gedenkkultur, ktore oznaczaja kulture pamieci. Nie jest ona jednak zwiazana jedynie z kwestia-
mi upamietniania ofiar i wydarzen drugiej wojny swiatowej, ale jak twierdzi Nicolas Berg, dotyczy
wszystkich jednostek spolecznych?, ktére poruszaja sie w obszarze kultury. Tak oto T. Kranz wziat
kulture pamieci w ramy pojeciowe. Jego zdaniem sa to ,,charakterystyczne dla danej spotecznosci
tresci i formy dotyczace kultywowania pamieci o dziejach przeszlych. (...) Obejmuje [ona] wiec
zaréwno ogolnie akceptowane postaci i wydarzenia historyczne, ktdre sa przedmiotem upamiet-
niania publicznego, jak i powszechnie przyjete symbole i rytuaty, za pomoca ktérych okazywany
jest na zewnatrz stosunek do przesztosci”’. Oznacza to zatem, ze kultura pamieci odnosi sie do
przeszlosci w ogole, a wyrazana jest poprzez spoteczne i jednostkowe , pamietanie”. Upamietnianie
miejsc zaglady stanowi zatem element kultury pamieci. Analogicznie stwierdzi¢ mozna, ze peda-
gogika miejsc pamieci bedzie reprezentowata jeden z dziatéw pedagogiki pamieci, a ona sama zaj-
mowac bedzie sie przeszioscia w szerszym zakresie. To zaproponowane przeze mnie rozréznienie
uznaje za szczegolnie istotne, ze wzgledu na postulowane przez praktykow i teoretykow pracy
edukacyjnej w bytych obozach koncentracyjnych indywidualne podejscie do tej formy dziatalno-
$ci edukacyijnej. Wynika ono z delikatnosci tematyki, jej strasznej natury, liczby 1 kompleksowosci
podejmowanych kwestii®. To rozréznienie jest wazne rowniez z tego wzgledu, iz w swoich rozwa-
zaniach skupiam sie jedynie na pedagogice miejsc pamieci w waskim ujeciu- dotyczacej spuscizny
narodowego socjalizmu, by przedstawic jej szczegdlny charakter i potencjat edukacyjny.

By moéc dokladnie wyjasni¢ czym jest pedagogika miejsc pamieci, zrozumienia wymaga
pojecie samych miejsc pamieci. Tutaj rowniez wystepuja pewne rozbieznosci terminologiczne.
Jednym z mozliwych sposobdw rozumienia miejsc pamieci jest uznanie ich za konkretne topo-
graficznie wyznaczone miejsca, takie jak miasta, regiony, rzeki’. Jak zaznacza Matthias Weber,
,T6wniez miejsce upamietnienia, obdz koncentracyjny, miejsce pochéwku lub pomnik sg miej-
scami, ktore w szczegdlny sposdb mogg by¢ zakorzenione w pamieci”"’. Jednak nie jest to jedyny
sposob definiowania miejsc pamieci. W ujeciu szerszym, metaforycznym, francuski historyk Pier-
re Nora za miejsca pamieci uznaje réwniez ,wydarzenia historyczne, osoby, instytucje, ksiazki,
dziela sztuki i inne artefakty kultury, daty lub pojecia historyczne”". Zgodnie z tym, zasadnym
wydaje sie stwierdzenie Etienne Frangois i Hagen Schulze, ze w szerokim rozumieniu miejsca
pamieci sg ,dtugowiecznymi, trwajacymi przez pokolenia punktami krystalizowania si¢ zbio-
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rowej pamieci i tozsamosci”%. Sq zatem swego rodzaju historycznymi punktami odniesienia,
ktére pomagaja zorientowac sie podczas budowania relacji jednostka-grupa, poprzez tworzenie
sie pamieci zbiorowej, a pézniej indywidualne zinternalizowanie jej, co wplywa na budowanie
poczucia tozsamosci. T. Kranz, czotowy polski teoretyk pedagogiki miejsc pamieci, podkresla,
ze ,w sferze praktyki pedagogika pamieci rozwija si¢ przede wszystkim w ramach dziafalno-
$ci muzedw w bylych obozach oraz edukacji pozaszkolnej prowadzonej przez rézne podmioty
oswiaty”®. Stad w waskim ujeciu, miejsca pamieci to gléwnie byte obozy koncentracyjne Iub obo-
zy zaglady, na terenie ktorych funkcjonuja muzea oraz miejsca z nimi zwiazane m.in. podobozy,
pomniki, miejsca egzekugji, cmentarze. Maja one na celu , uczczenie pamieci ofiar terroru oraz
masowych zbrodni nazistowskich (...), a takze polegtych w walce zolnierzy”*. Przyja¢ mozna
zatem, iz miejsca pamieci w ujeciu szerokim, proponowanym przez P. Nore, moga by¢ przedmio-
tem dziatan edukacyjnych w obszarze pedagogiki pamieci. Podczas, gdy miejsca pamieci w rozu-
mieniu T. Kranza, sa przestrzenia rozwoju pedagogiki miejsc pamieci. I takim wiasnie, waskim ro-
zumieniem miejsc pamieci postuguje sie w moich rozwazaniach. W Polsce, opisane przeze mnie
powyzej za T. Kranzem, kompleksy muzealne zwykly by¢ i nadal s3 nazywane muzeami marty-
rologicznym, a wiec ,muzeami upamietniajacymi meczenstwo i cierpienia narodu polskiego”",
poniewaz zwiazane byly one z , polityczng strategia legitymizacji, ktora wraz z przelomem lat
1989/90 stata sie anachronizmem*. Znaczaco zawezato to zakres dziatan dydaktycznych owych
placowek, dlatego sukcesywnie od roku 1989 odchodzi sie od nazwy , muzea martyrologiczne”
narzecz ,miejsc pamieci” rozszerzajac jednoczesnie zakres oferty pedagogicznej m.in. o edukacje
historyczno-polityczna, edukacje dla demokradji oraz edukacje miedzykulturowa.

Dla zrozumienia istoty pedagogiki miejsc pamieci kluczowym jest poznane jej poczatkow, ktore
bezposrednio zwigzane sa z dziatalnoscig niemieckiej organizacji Akcja Znaku Pokuty- Stuzby dla Po-
koju (Aktion Suehnezeichen Friedensdienste). Organizacja ta powotana zostata z inicjatywy Kosciola
Ewangelickiego w Niemczech, w maju roku 1958. Jej zadaniem miato by¢ zado$¢uczynienie oraz pro-
ba pojednania z krajami, ktére podczas drugiej wojny Swiatowej zostaty szczegdlne dotkniete przemo-
ca ze strony Tizeciej Rzeszy. Miato sie to dokonywac poprzez ,, znaki”- dobre uczynki takie, jak m.in.
dobrowolnie wykonywane przez mlodych niemieckich ochotnikéw prace konserwacyjne na terenach
bytych obozéw koncentracyjnych czy udziat w budowaniu spotecznie uzytecznych placowek”. Od lat
szesc¢dziesiatych Akcja Znaku Pokuty organizowata podroze studyjne do Polski, rozwijajac w ten spo-
sob praktyke edukacyjng w miejscach pamieci, ktore, jak juz wspomniatam, w Polsce okreslane byly
muzeami martyrologicznymi, co zawezato ich dziatalnos¢ edukacyjng'®. Wizyty w miejscach pamieci
miaty dla Akgji Znaku Pokuty szczegdlng wartos¢ jako kroki na drodze do przebudowy swiadomosci
historycznej Niemcéw oraz bodzce ksztattujace pozadane (demokratyczne) postawy spoteczno-po-
lityczne. W zakres edukacji w miejscach pamieci wchodzity: poznanie historii- gléwnie w formie sa-
modzielnego zdobywania informacji poprzez korzystanie z dostepnych zrodet (na przyktad: filmow,
dokumentow, archiwow, zdjec) oraz poprzez rozmowy z bytymi wiezniami obozu, a takze fizycz-
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ne prace konserwacyjne na terenie obozu. Dodatkowo przyczyniato sie to do poprawy stosunkéw
polsko-niemieckich. Jedna ze wspieranych przez Akcje Znaku Pokuty inicjatyw bylo wybudowanie
w O$wiecimiu Miedzynarodowego Domu Spotkan Miodziezy (na wzor niemieckich Jugenbegegnuns-
staetten- mtodziezowych domoéw spotkan), ktory stanowi miejsce dialogu dotyczacego , historii, jak
i [miejsce] dyskusji o terazniejszosci, dzigki czemu ma stuzy¢ przetamywaniu uprzedzen i stereoty-
pOw oraz wspierac¢ dialog miedzynarodowy i miedzykulturowy™”. Praca Miedzynarodowego Domu
Spotkan Miodziezy polega na organizowaniu seminariéw, konferencji, warsztatow oraz projektow
miedzynarodowych skoncentrowanych na edukagji historyczno-politycznej.

Tak ksztattowala si¢ pedagogika miejsc pamieci w warstwie praktycznej. W warstwie filozo-
ficznej siega ona natomiast do pracy niemieckiego socjologa i filozofa Teodora W. Adorno, ktory
w swoim stynnym eseju pt. Wychowanie po Auschwitz prowadzi rozwazania nad wyzwaniami
pedagogiki w obliczu zmagan ze spuscizng narodowego socjalizmu. Juz w pierwszym zdaniu
tekstu T. W. Adorno jasno formutuje zatozenie, iz: , postulat, by Auschwitz nigdy wigcej sie nie
wydarzyt jest najwazniejszym zadaniem wychowania”?. Zdaniem filozofa, czlowiek posiada
naturalng skfonnos¢ do barbarzynstwa, ktéra niwelowana jest przez wychowanie. Waznym jest
zatem analizowanie mechanizméw zbrodni i podejmowanie takich dziatan edukacyjnych, ktére
doprowadza do uksztattowania sie autonomicznych i samokrytycznych jednostek, ktore reflek-
syjnie spogladaja na przeszlos¢ oraz na siebie. Dodatkowo T. W. Adorno zauwaza, ze ludobdj-
stwo jest skutkiem nacjonalizmu, ktory pojawit sie w wielu krajach europejskich wraz z koricem
XIX w2 Przeciwdziatanie , skutkom ubocznym” nacjonalizmu- ksenofobii, rasizmowi i innym
formom dyskryminacji znajdzie sie réwniez w zakresie zadan pedagogiki miejsc pamieci.

Zgodnie z zatozeniami T. W. Adorno, wedtug T. Kranza, pedagogice miejsc pamieci stawiane sg
nastepujace cele ogolne: ,umozliwianie zdobywania i przyswajania wiedzy na temat historii danego
miejsca, z uwzglednieniem ogolnego tha historycznego, a nastepnie zainicjowanie procesu myslowego
w kontekscie poznawanych postaci, wydarzen i procesow”. Szczegdtowe cele natomiast: , wiaza sie
z aktywizacja i organizacja procesu poznawczego, a wiec z generowaniem spostrzezen, ktore dla we-
whnetrznego rozwoju czZtowieka moga miec znaczenie normatywne. Ma to utatwic orientacje w $wiecie
i pobudzac¢ aktywnos¢ spofeczng”?. Do celow pedagogiki miejsc pamieci Annegret Ehmann zalicza
réwniez emancypacje, nauke krytycznego myslenia oraz rozwijanie umiejetnosci empatii®. Dodatko-
wym celem jest wplywanie na postawy i ksztattowanie w ten sposob jednostek tolerancyjnych dla roz-
norodnosci, nonkonformistycznych i refleksyjnych. W zwiazku z tym tredci ksztalcenia przekazywane
w ramach edukacji w miejscach pamieci probuja faczy¢ poglebianie wiedzy historycznej z rozwojem
indywidualnym jednostki oraz ksztattowaniem postaw pozadanych spotecznie. Tak wigc zagadnie-
nia bedace przedmiotem tego rodzaju edukagji prowadzi¢ maja od , nauki tolerancji, przez budowe
systemu wartosci moralnych po zrozumienie kwestii dotyczacych praw cztowieka i sprawiedliwosci
spotecznej. Chodzi tutaj przede wszystkim o przeciwdziatanie dyskryminacji, zwalczanie uprzedzen,
umiejetnosc radzenia sobie z przypadkami agresji i przemocy, uswiadamianie niebezpieczenstw wy-
nikajacych ze spofecznej obojetnosci oraz kreowanie zachowan opartych na wrazliwosci i tolerangji”*.

9 Tamze, s. 50-51.
*T. W. Adorno, Erziehung zur Miindigkeit, Frankfurt 1970, s. 92. (ttumaczenie wiasne).
2 Tamze, s. 92-93. (ttumaczenie wiasne).
T. Kranz, Pedagogika miejsc. .., dz. cyt,, s. 173.
A. Ehmann, Auseinandersetzung mit Nationalsozialismus und Holocaust in der historiach-politischen Bildung. Wo stehen
wir-was bleibt- was aendert sich?, [w:] B. Fechler, G Koessler, T. Lieberz-Gross (red.), Erzichung nach Auschwitz In der multi-
kulturellen Gesellschaft. Paedagogische und soziologische Annaeherungen, Monachium 2000, s. 189. (ttumaczenie wiasne)
# T.Kranz, Pedagogika miejsc..., dz. cyt., s. 173.
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Pedagogika miejsc pamieci nie posiada odrebnej teorii dydaktyki, jednak na podstawie ob-
serwadji praktyki pracy edukacyjnej w miejscach pamieci Dirk Lange wyodrebnit trzy podsta-
wowe formy nauczania i uczenia sie:

1. Przedstawianie podstawowych faktow;

2. Poznawanie przyczyn przesztych zdarzen;

3. Tworzenie analogii do dzisiejszych problemow?®.

Przedstawianie faktow prowadzi¢ ma do refleksji nad niesprawiedliwoscia, ktdra byta inte-
gralnym elementem narodowego soqjalizmu. Zwigzane z tym sa kwestie dyskryminacji, rasizmu
i zréznicowania kulturowego, etnicznego czy narodowego. Stanowi¢ ma to ostatecznie przypo-
mnienie, Ze wszyscy ludzie sq sobie réwni- co jest podstawa do nauczania o prawach czlowieka
oraz edukacji miedzykulturowej. Poznawanie przyczyn przesztosci polega na ukazywaniu hi-
storycznych powigzan i odnoszenie ich do demokragji oraz jej zagrozen (np. refleksja nad sytu-
acja Niemiec po pierwszej wojnie swiatowej ukazuje jak tatwo o sukces systemu totalitarnego).
Tworzenie analogii do aktualnych probleméw zwigzane jest z waznym zadaniem pedagogiki
miejsc pamieci- orientacja w terazniejszosci i szkicowaniem perspektyw na przyszios¢. Niesie ono
ze soba ryzyko porownywania, ktore prowadzi¢ moze do relatywizadji przesztych zdarzen. Jesli
jednak unika sie bezposrednich poréwnan, a jedynie wyciaga wnioski z historii, to na podstawie
doswiadczen przesztosci budowac mozna przysztosc®, w ktorej , Auchwitz sie nie powtorzy?.

By oddziatywania edukacyjne w miejscach pamieci mogly zakoniczy¢ sie sukcesem, potrze-
ba, by metodyka pracy byla dostosowana do specyfiki miejsca, w jakim odbywa si¢ proces ucze-
nia. T. Kranz w swoich rozwazaniach stwierdza, ze pedagogika miejsc pamieci powinna opierac
si¢ na takich oto kryteriach metodycznych:

* uplastycznienie procesu historycznego- prezentacja pogladowa;

*  stwarzanie mozliwosci identyfikacji- sytuacyjnos¢;

e ulatwianie przeniesienia doznanych odczuc i uzyskanej wiedzy do $wiata dzisiejszego-

transfer®.

Prezentacja pogladowa to prezentowanie faktow historycznych tak, by nie podawac ich
w formie wyliczania, ale mozliwie aktywizowac uczestnikow procesu edukacyjnego, zeby sami
zdobywali wiedze, poszukiwali odpowiedzi na pytania. Sytuacyjnos¢ polega na tworzeniu od-
niesien do doswiadczen uczacych sie. Oznacza ona takze ukazywanie indywidualnych historii
0s0b (zardwno wiezniow, jak ich oprawcow) w kontekscie wydarzen historycznych, dla umoz-
liwienia wczucia sie w sytuacje i jej glebsze zrozumienie. Transfer oznacza probe , okreslenia
znaczenia normatywnego przesztosci dla terazniejszosci”- a wiec odniesienie przesztych wy-
darzen oraz emocjonalnych doswiadczen zwiagzanych z ich poznawaniem do dzisiejszej sytuacji
osobistej, spotecznej oraz globalnej.

Placowka pedagogiczna, ktdra stara sie realizowac cele pedagogiki miejsc pamieci jest Mie-
dzynarodowy Dom Spotkan Mtodziezy w Oswiecimiu. Obok muzeum w Sztutowie i Muzeum
na Majdanku, jest on jedna z najbardziej aktywnie dziatajacych placowek edukacyjnych w tym
zakresie. Miedzynarodowy Dom Spotkan Mlodziezy w Oswiecimiu korzysta z przytaczanych

® D. Lange, Politische Bildung an historischen Orten. Vorueberlegungen fuer eine Didaktik des Erinnerns, [w:] D. Lange
(ved.), Politische Bildung an historischen Orten. Materialen zur Didaktik des Erinnerns, Baltmansweiler 2006, s. 13. (ttumaczenie
wiasne).

% Tamze, s. 14-15.

¥ T.W. Adorno, Erziehung..., dz. cyt, s. 92. (ttumaczenie wtasne).

% T. Kranz, Edukacja historyczna..., dz. cyt, s. 66.

¥ Tamze.
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powyzej form edukacji w miejscach pamieci, jednoczesnie stosujac sie do kryteriow metodycz-
nych wymienionych przeze mnie za T. Kranzem. Dla lepszego zrozumienia, jak owe kryteria
metodyczne przektadajg si¢ na praktyczne dziatania, oraz dla ukazania form pracy w Domu
w Oswiecimiu, krotko zaprezentuje trzy przykladowe metody tam stosowane, ktore wykorzy-
stano podczas mtodziezowego migdzynarodowego obozu letniego organizowanego przez Ak-
cje Znaku Pokuty- Stuzbe dla Pokoju odbywajacego sie w dniach 16-29 sierpnia 2010 1.

Oswiecimski Miedzynarodowy Dom Spotkan Miodziezy miesci sie w bezposrednim sa-
siedztwie bylego obozu koncentracyjnego Auschwitz. Jednym z podstawowym elementéw
edukacji w tej placowce jest wizyta na terenie Panstwowego Muzeum Auschwitz- Birkenau.
Grupa oprowadzana jest przez profesjonalnego przewodnika i poznaje historie drugiej wojny
Swiatowej przez pryzmat dziejow obozu oraz jego wiezniow. W literaturze przedmiotu pod-
kreslana jest specjalna aura towarzyszaca bytym obozom koncentracyjnym. T. Kranz sugeruje,
Ze jest ona spowodowana wyjatkowoscia tych miejsc, sa one bowiem fragmentami wydarzen
historycznych i ,, tworza jedyny w swoim rodzaju pomost pomiedzy przeszig rzeczywistoscia
a terazniejszoscia”¥. Zwiedzanie bylego obozu nie jest metoda sama w sobie- stanowi ono
uzupelnienie warsztatow tematycznych, ktore prowadzone sa w Domu Spotkan. Warsztaty
pozwalajg na przygotowanie sie uczniéw do wizyty w miejscu pamieci, ktére moze by¢ zwia-
zane z odczuwaniem silnych emocji. Podczas warsztatéw poprzedzajacych wizyte w miejscu
pamieci uczniowie otrzymac moga pytania, na ktore samodzielnie maja znalez¢ odpowiedz na
terenie Muzeum Auschwitz-Birkenau (pytania te zalezne sg od gtdwnego tematu seminarium
czy projektu- ich zadaniem jest samodzielne poszerzanie wiedzy z danego zakresu). Warsztaty
po wizycie w miejscu pamieci oferujg mozliwos¢ podzielenia si¢ odczuwanymi emocjami, spo-
strzezeniami oraz pozniejszego poglebiania wiedzy metodami edukacji pozaformalnej. Aktyw-
ne metody ¢wiczeniowe, ktére odnosza sie do doswiadczen uczestnikéw, stanowia przyktad
uplastycznienia procesu historycznego, ktére wedtug T. Kranza stanowi jedno z kryteriow me-
todycznych pracy edukacyjnej w miejscach pamieci.

Inna stosowana powszechnie metoda, zaczerpnieta z praktyki Akcji Znaku Pokuty sa pra-
ce wolontariackie na terenach miejsc pamieci. Poniewaz wykonywanie takich prac na terenie
Panstwowego Muzeum Auschwitz-Birkenau nie jest mozliwe, Miedzynarodowy Dom Spo-
tkan oferuje mozliwo$¢ pracy na starym zydowskim cmentarzu w O$wiecimiu. Miejsce to jest
symbolem minionego zycia zydowskiego w Oswiecimiu i jednoczesnie miejscem bezposrednio
zwiazanym z wydarzeniami drugiej wojny $wiatowej. Praca fizyczna na jego terenie stanowic
moze alternatywe dla warsztatow podejmujacych trudne tematy, swego rodzaju odpoczynek od
intensywnych proceséw myslowych. Jednoczesnie buduje ona poczucie odpowiedzialnosci za
miejsce 1 zwiazek z nim. Jest to szczegdlnie istotne w obliczu mijajacego czasu, ktdry powodu-
je stabniecie osobistego stosunku odwiedzajacych do miejsc pamigci, tym samym zmniejszajac
ich mozliwos¢ oddziatywania®. Wykonywanie prac fizycznych, ktore daja widoczne efekty, wy-
wolywac moze poczucie sprawstwa i $wiadomos¢, ze swoimi dziataniami mozna wprowadzic
widoczne zmiany. Jest to wazne dla postulowanego przez pedagogike miejsc pamieci tworzenia
analogii do terazniejszo$ci oraz pracy dla przysztosci.

Ostatnia z prezentowanych przeze mnie metod pracy w miejscach pamieci sq rozmowy ze
,S$wiadkami czasu”. Okreslenie to pochodzi z jezyka niemieckiego, gdzie powszechnie uzywane

% Tamze, s. 40.
' T. Lutz, Anmerkungen zur Paedagogik in Gedenkstaetten fuer die Opfer des Nationalsozialismus, [w:] S. Endlich, T. Lutz
(red.), Gedenken und lernen an historischen Orten, Berlin 1995, s. 17. (tumaczenie wtasne).
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jest dla opisania bylych wiezniéw obozow koncentracyjnych. Rozmowy ze $wiadkami czasu na
0got rozpoczynaja sie od opowiedzenia przez swiadka swojej historii lub historii obozu, w kto-
rym byl wieziony. Po tym nastepuje czas na pytania od uczestnikéw. Jak zauwaza Dori Laub,
kto stucha opowiesci o tak traumatycznych przezyciach, jest konfrontowany za kazdym razem
zjednorazowa i niepowtarzalng sytuacja. Mimo wielu ksiazek czy filméw na ten temat, dopiero
spotkanie z osoba, ktéra doswiadczyta obozu koncentracyjnego sprawia, ze stuchacz staje sie
niejako uczestnikiem tych wydarzen i przezywa je w sobie™. Laczy to elementy prezentacji po-
gladowej, poniewaz stanowi niestandardowy sposdb uzyskiwania wiedzy, wzbogacony o moz-
liwos¢ zadawania pytan bezposrednim swiadkom wydarzen. Jednoczesnie realizuje kryterium
sytuacyjnosci, ukazujac indywidualne historie. Jest to pewna forma uzycia metody oral history,
szczegolna, poniewaz implikuje bezposrednie spotkanie z drugim cztowiekiem, ktore ze wzgle-
du na mijajacy czas, wkrétce nie bedzie mozliwe.

Druga wojna $wiatowa- doswiadczenie tak bolesne, Ze moze w zbiorowej swiadomodci nie jest
fatwo do niego wraca¢, uksztattowata dzisiejsza Europe i bedzie posrednio wplywac na przyszte
wydarzenia. Szczegolnie traumatycznym jej elementem jest Holokaust, ktory ,nalezy (...) uznac za
wydarzenie o charakterze uniwersalnym i wymiarze ogélnoludzkim, za dziedzictwo europejskie
i doswiadczenie, ktére powinno mie¢ wplyw na ksztattowanie sie swiadomosci historycznej i kul-
tury politycznej wspdtczesnych narodow”*. Holokaust jest nie tylko zagtada narodu zydowskiego,
ale takze przyktadem tego, do czego prowadzi¢ moze dyskryminacja, rasizm, konformizm oraz
skrajny nacjonalizm. Sa to problemy, ktdre wystepuja rowniez wspotczesnie, szczegdlnie w obliczu
intensywnych migradji, co prowadzi do wzrostu zréznicowania kulturowego. Obecnie duzy nacisk
kfadziony jest na edukacje miedzykulturows, edukacje dla demokradji czy edukacje o prawach czto-
wieka. Warto dostrzec potendjat pedagogiki miejsc pamieci takze w tym zakresie. Jej celem jest ksztat-
towanie autonomicznej i refleksyjnej jednostki, ktora aktywnie uczestniczy w zyciu spotecznym,
w duchu tolerandji. Jest to szczeglnie istotne w obliczu tego, Ze po drugiej wojnie swiatowej doszto
do kolejnych przypadkow ludobgjstw (dla przyktadu: masakra w Srebrenicy, ludobdjstwo w Ruan-
dzie) oraz obecnie obserwowac mozna wzrost widocznosci prawicowych ekstremistow w przestrze-
ni publicznej. Uniwersalny charakter pedagogiki miejsc pamieci podkresla fakt, ze odnosi sie ona do
wartosci ogolnoludzkich i takie wartoéci przekazuje. Moze ona wspomoc wypracowanie koncepdji
nowoczesnego patriotyzmu, ktory oparty bedzie na tolerangji dla réznorodnosci. Zatem pedagogika
miejsc pamieci, choc opiera sie na przesztosci, na tej przesztosci nie poprzestaje. Jest zorientowana na
przysztos¢ i na tym bazuje jej potencjat edukacyjny dla wspolezesnych spoteczenstw.
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STRESZCZENIE

Pedagogika miejsc pamieci to termin opisujacy edukacje historyczno-polityczna w muzeach
na terenach bylych obozéw nazistowskich. Laczy ona w sobie zdobywanie i pogtebianie wie-
dzy historycznej, dotyczacej drugiej wojny $wiatowej, z rozwojem indywidualnym i ksztatto-
waniem postaw pozadanych spofecznie, poprzez wykorzystanie metod edukacji pozaformalnej.
Zagadnienia bedace przedmiotem pedagogiki miejsc pamieci, prowadzi¢ majg m.in. do nauki
tolerangji i przeciwdzialania dyskryminacji. Odpowiada ona w zwiazku z tym na potrzeby eu-
ropejskich spoteczeristw w zakresie utrwalania postaw demokratycznych.

Stowa kluczowe: pedagogika miejsc pamieci, miejsce pamieci, kultura pamieci, edukacja
historyczno-polityczna, edukacja miedzykulturowa

A PeEpAGOGICS OF (SpAaTIAL) MEMORY

Summary

Memorial sites pedagogy describes historical-political education in museums in former
Nazi concentration camps. It combines together gaining and deepening historical knowledge on
the second world war with self-development and shaping socially desirable attitudes, by using
methods of non-formal education. The subjects of memorial sites pedagogy are aimed to result
in, among others, learning tolerance and in anti-discrimination acts. It offers an answer to the
needs of European societies in the case of strengthening democratic attitudes.

Key words: memorial sites pedagogics, memorial site, culture of remembrance, historical-
-political education, intercultural education
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