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Literatura dla dzieci kojarzona jest najczesciej z kolorowymi, bogato ilustrowanymi ksigzeczka-
mi o blahej, nieskomplikowanej tresci - czy jest tu w ogole cos, co mogtoby zainteresowac badacza?

Juz sam status tworczosci dla najmtodszych jest niepewny; Jerzy Cieslikowski postrzega taka
literature (niestanowiacg zbioru zamknietego) jako czwarta Iub osobng', przyznajac jej tym sa-
mym réwnorzedne miejsce obok literatury narodowej, folklorystycznej i brukowej. Tej autono-
mii nie akceptuje Antoni Smuzkiewicz, ktory chee by miejsce tekstow adresowanych dla dzieci
znalazto sie w obrebie istniejacych juz trzech odmian?

Tworczos¢ dla dzieci wciaz sie rozwija, odznacza si¢ dynamicznym charakterem i wielkq
roznorodnoscia gatunkowa.

Przyjmuje, Ze literatura dziecigca/dla dzieci jest literatura osobna, 0 czym $wiadcza swoiste
jej wyznaczniki - jest ich wiele, lecz intersubiektywnie za najwazniejsze mozna uznac: adresata,
jezyk, funkgje literackie, w tym jej szczegolne nacechowanie dydaktyczne®, gatunki, duze zna-
czenie ilustradji, specyficzny swiat przedstawiony (wyrazisci i nieskomplikowani charakterolo-
gicznie bohaterowie, auktorialna narracja)*.

Pozostajac w kregu wiedzy o literaturze dzieciecej, nalezy dokladniej omowi¢ przywotana
wezesniej kategorie odbiorcy — dzieciece spotkania z ksiazkami czesto sg nieprzewidywalne —
poczatkujacy, przedszkolny czytelnik nie jest zdolny (ze wzgledu na etap rozwoju) do samo-
dzielnej lektury, polegajacej na cichym czytaniu dtugiego tekstu. Z jednej strony kontakt dziecka
zksiazka jest najbardziej indywidualnym sposobem obcowania z kultura; kilkulatek doswiadcza
ksiazki, poznajac ja wszystkimi zmystami (oglada obrazki, eksperymentuje z kartkami, spraw-
dzajac ich grubos¢, wytrzymatosé, odpornosé na wode, zabrudzenia, wachajac je, smakujac itd.).
Z drugiej strony przedszkolak nie moze przeczytac tekstu — pozna¢ w pelni zawartosci ksigzki
—dlatego tez, co bardzo istotne, odbiorca literatury dzieciecej nie jest wytacznie kilkulatek. Alicja
Baluch stwierdza: ,Warto pamietac o tym, Ze mate dziecko w swoich pierwszych spotkaniach
z lektura potrzebuje bliskiego kontaktu z »posrednikiem lektury« — mama, tata, nauczycielem...
Bo z mimiki, tonu glosu, gestow dorostego czerpie ono dodatkowe wiadomosci o ocenie zdarzen
i postaciach swiata przedstawionego, odwaznie wyraza swoje emodje, cieszy sie z teatralizowa-
nia tekstu”>. Wspotczesnie dominuje poglad, ze ksiazka dla najmlodszych jest nie tylko adre-

U 1. Cieslikowski, Literatura osobna, Warszawa 1985, s. 9.

A. Smuszkiewicz, »Czwarta« czy »osobna«?, [w:] M. Kwiatkowska-Ratajczak, S. Wystouch (red.), Konteksty poloni-
stycznej edukacji, Poznan 1998, s. 382-393.

*  S.Frycie, Czy literatura dla dzieci i mlodziezy jest literaturq »osobng«, ,Guliwer”, 1996, nr 6, s. 5.

* R.Waksmund, Literatura popularna a literatura dla dzieci i mlodziezy, [w:] T. Zabski (ved.), Stownik literatury popular-
nej, Wroctaw 2006, s. 319.

° A Baluch, Ksigzka jest swiatem. O literaturze dla dzieci malych oraz dla dzieci starszych i nastolatkdw, Krakow 2005, s.
12-12.

2

OGRODY NAUK 1 SZTUK NR 2013 (3) 257



sowana do kilkulatka, ale i do dorostego — swiadomego, dojrzatego odbiorcy. Kazdy z nich moze
interpretowac, bawic sie tekstem na swoim wlasnym poziomie, niezaleznie od siebie.

Model wspdlnego czytania literatury ewoluowat. Wedtug mnie obecnie mozna dopatrzyc¢ sie
réznych rodzajow relacji miedzy odbiorca dzieciecym i posrednikiem lektury, ktére wystepuja
podczas odczytywania tekstu:

Ty (ja) Nastawienie na wychowanie, urabianie dziecka. Odbiorca posredni utozsa-
mia si¢ z nadawcg, narratorem — osobami, ktdre musza sprawic, by stojacy
w opozydji do nich dzieciecy odbiorca jak najszybciej przyjat ideat: utozonego
dorostego.

Jaija Utozsamianie sie odbiorcy dorostego z dziecigcym. Bezrefleksyjne przyjecie
dzieciecej perspektywy. Moze prowadzi¢ réwniez do infantylizacji doroste-
go, powodowac jego regresje, eskapizm w $wiat dziecinstwa. Taki odbiorca
posredni nie zwraca uwagi na dziecko, nie ttumaczy, nie pobudza do gleb-
szego odbioru.

Jaaty To swoisty kontakt odbiorcow dorosltego i dziecigcego, ktorzy odbiera-
ja dzieto na swoich poziomach. Dorosty bawi si¢ np. intertekstualnoscia,
a dziecko przezywa fabute - brak jest miedzy nimi porozumienia.

Ja, ty, my, oni...  Zatarcie si¢ granic wiekowych odbiorcy, konieczno$¢ nieustannego wymie-
niania si¢ rolami dziecka z dorostym; dorostego z dzieckiem. Czytelnicy
probuja rozumiec swoje perspektywy odbioru, sq otwarci na réznorodne
interpretacje, maja Swiadomos¢, Ze w zaleznosci od kontekstu odbioru beda
zwraca¢ uwage na rozne rzeczy, sa otwarci na dialog.

Podazajac tropem hermeneutyki, zaznaczy¢ trzeba, Ze jezyk jako podstawa doswiadczenia,
umozliwia opowiedzenie rzeczywistosci. To, co odnajdujemy w tekstach, zasadniczo wplywana
sposob, w jaki odbieramy $wiat. Czyni to posrednio z literatury narzedzie poznania. Jezyk jest
jednak réwniez obszarem dziatan nasilajacych opresje — szczegdlnie jesli chodzi o przemoc sym-
boliczng - termin ten zostat ukuty przez Pierre’a Bourdieu, twierdzacego, Ze jest ona: , przemoca
delikatna, niewyczuwalng i niewidoczna nawet dla jej ofiar, przemoca wywierang gtéwnie czy-
sto symbolicznymi kanatami komunikagji i wiedzy oraz niewiedzy, poprzez nieswiadome przy-
zwolenie, a wreszcie za posrednictwem uczu¢”®. Ma to zwiazek z propozycja Michela Foucaulta,
dla ktorego przemoc przybiera zwykle forme dyscypliny i tresury, polega na uprzedmiotowieniu
podmiotu. , Poprzez tekstualny zapis wiedza zyskuje oficjalng forme i moze stanowi¢ narzedzie
egzekudji pozadanych zachowan. Poprzez uzyskanie dostepu do zapisu wiedzy, do umiejetno-
$ci czytania i pisania, uzyskuje wiec dostep do wladzy”” - zdaje sie nawet, ze weczesniej, bo juz
dzigki odbiorcy posredniemu. Nie ulega watpliwosci, ze odbiorca moze czu¢ si¢ przyttoczony,
zniewolony, urabiany przez tekst, nawet jedli siega port dobrowolnie; poniewaz - jak twierdzi P.
Bourdieu — przemoc symboliczna ,jest realizowana przy wspdtudziale podmiotu spotecznego,
ktory jest przemocy poddawany”®. Przemoc symboliczna czai sie w tekscie, zatem moze stac sie
on przyczynkiem do znalezienia si¢ odbiorcy w trudnej sytuacji.

¢ P. Bourdieu, Meska dominacja, Warszawa 2004, s. 8.
7 H.Mamzer, Przemoc i tekst, [w:] H. Mamzer (red.), Formy przemocy w kulturze wspdtczesnej, Poznan 2006, s. 33.
8 P.Bourdieu, L. Wacquant, Zaproszenie do socjologii refleksyjnej, Warszawa 2001, s. 8.
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Opresja w znaczeniu potocznym oznacza trudnosc, tarapaty, ciezkie potozenie, dawniej zna-
czyla tez, wedlug zrodet leksykograficznych, tyle co ucisk spoteczny. Odnosi sie ona bezsprzecz-
nie do zachowan przemocowych wzgledem jakiej$ grupy lub jednostki.

Opresor to osoba agresywna, posiadajaca wladze, dominujaca nad ofiara, ktéra czuje sie
uwiklana, represjonowana, zastraszona, ale tez pozostaje bierna w zaistniatej sytuacji. Opresja
zawsze wywoluje emogje, jest stanem niechcianym i niebezpiecznym. Dotyka mechanizméw
wykluczania spotecznego i marginalizacji. Jest bardziej ukryta anizeli dyskryminacja i odnosi sie
raczej do ofiary, niz sprawcy.

Czy w ogole mozna szukac przemocy w tekstach dla dzieci? Przeciez na potoczne wyobraze-
nie dziecinstwa sktada sie idylla, rados¢, zabawa, Swiat jak z bajki. Ale wlasnie w tych , bajkach”,
mianem ktorych okresla sie wiekszos¢ tekstow przeznaczonych dla najmlodszych, a w rzeczy-
wistosci niemajacych nic wspdlnego z tym gatunkiem literackim, przemoc pojawia si¢ nader
czesto. Czy to jawna, czy ukryta. Przy czym, jak sadze, moze dotyczy¢ nastepujacych aspektow
dziela literackiego — jego poziomu:

*  organizadji tekstu

e S$wiata przedstawionego

*  komunikacyjnego (autor-tekst-odbiorca).

Analizujac wybrane teksty europejskiej literatury dla dzieci z XIX, XX i XXI w., mozna odna-
lez¢ nastepujace kategorie opresiji:

1. Opresja - dzieciecy odbiorca i bohater doswiadczajg przemocy. Odczytywaniu tekstu

towarzyszy strach i swoiste poczucie winy;

2. Opresjana opak’ - dorosty bohater i odbiorca znajduja sie pod presja:

* ze wzgledu na wplyw antypedagogiki,
* ze wzgledu na fakt zaistnienia w literaturze dla dzieci idealnego bohatera dorostego
- ksiazka (poradnik) bedzie tu opresorem wzgledem rodzica (odbiorcy posredniego).

OPRESJA

Po pierwsze, zatem mozemy mowic o strategii opresji Wszechwiedzacego Dorostego
wzgledem dziecka. Grzegorz Leszczynski pisze: , Literatura dla dzieci i mtodziezy od po-
czatkéw swego istnienia byta zorientowana na swoisty szantaz wobec dzieciecego odbiorcy;
dla uzyskania pozadanych efektéw stosowano retoryke opresji. Za podstawe »pedagogiki
literackiej« uchodzito straszenie konsekwencjami niepostuszenstwa, tfakomstwa i lenistwa,
a wszystko, co dziecigce, traktowano jako dzikie, nieokrzesane, pierwotne, godne wiec uni-
cestwienia, wyplenienia, napietnowania i wysmiania”*. To stwierdzenie odnosi sie przede
wszystkim do dziewietnastowiecznej literatury dla dzieci, ktora stawiata wowczas swe
pierwsze kroki. Charakteryzujac ten okres, ]. Cieslikowski stwierdza: ,Bieda zaczela sie, gdy
dorodli raczyli dostrzec dzieci. Jakzez nudna i purytariska staje sie literatura dla dzieci dalej!
Zaprawde nieszczesliwa byta ta chwila, gdy dorosli raczyli dostrzec dzieci i zakrzatneli sie
dookota ich duchowego jadlospisu”*'. Wtedy tez pedagogika i jej wszechobecny dydaktyzm
owladnety ksigzeczkami dla najmlodszych, niejednokrotnie czyniac z nich narzedzie wycho-

?  Termin ten wprowadza G. Leszczynski (por: G. Leszczynski, Ksigzki pierwsze. Ksigzki ostatnie? Literatura dla dzieci
i mtodziezy wobec wyzwan nowoczesnosci, Warszawa 2012 .)

1" G. Leszczynski, Ksigzki pierwsze. Ksigzki ostatnie? Literatura dla dzieci i mlodziezy wobec wyzwarn nowoczesnosci, War-
szawa 2012, s.17.

7, Cieslikowski, Wielka zabawa, Wroctaw 1967, s. 226.
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wawczej propagandy, wzbudzania leku w czytelnikach. Literackim ztym dzieciom zarzuca-
no, ze nie s idealnymi dorostymi.

Mtodych ludzi karano, a podstawowym narzedziem codziennego uzytku byta rozga, ale nie
tylko ona spetniata wazna funkcje wychowawcza. Do tego celu ,, prewencyjnie” przedstawiano
dzieciom ksigzeczki, dzieki ktérym mogly zaobserwowac wystepki ,, swoich rowiesnikow”, po-
znac jak sa oni pietnowani i karani. Wykroczenia dziecigce silnie potaczone byty z moralizator-
stwem, pojawialy sie w gatunkach literackich takich jak: bajeczka, powiastka, egzemplum itp.
W tym wypadku w $wiecie przedstawionym bohater dzieciecy jest ofiara przemocy ze strony
dorostych. Jednak kreacja tegoz swiata przedstawionego ma stuzy¢ celom dydaktycznym i to
czytelnik ma si¢ znalez¢ w opresji: poznawszy wachlarz niegodnych dobrego dziecka zachowan,
aprzede wszystkim mozliwosci karania, ma si¢ przestraszy¢iw obawie przed karg - by¢ grzecz-
nym. Choc¢ z literaturoznawczej perspektywy mieszanie swiata fikcyjnego z realistycznym nie
jest profesjonalne, to nalezy pamieta¢, Ze jak stusznie zauwaza A. Baluch: ,Kazde dziecko Zyje
na pograniczu dwoch swiatow: realnego i iluzji, na ktory skladajq sie dzieciece zabawy, fanta-
styczne opowiesci o dorostych, wlasne konfabuladje, sny i najrézniejsze obrazy, marzenia oraz
niezwykle pomysty. Granica miedzy nimi jest w odczuciu dziecka stabo wyczuwalna, niewy-
razna i chwiejna, bo wszystko w autonomicznym swiecie dziecka moze sie zdarzy¢ i wszystko
moze by¢ przez nie uznane za wlasne”'2. Staje si¢ zatem oczywiste, ze kilkuletni odbiorca moze
traktowac zdarzenia fikcyjne jako mozliwe i prawdopodobne.

Mysl pedagogiczna miata spory udziat w uprawomocnianiu straszenia, bo jak zauwaza li-
teraturoznawczyni Magdalena Jonca: , Iragiczne przeoczenie dorostych doprowadzito do prze-
razajacego w skutkach catopalenia i nikt, ani Rousseau, ani Herbert Spencer, ktérzy nie mieli nic
przeciwko temu, by dziecku pozwolono oparzy¢ sie ogniem, by doswiadczylo na wiasnej skérze
skutkow z nim igrania i zapamietato na cate zycie te nauke, nie mogt przewidziec tak fatalnych
konsekwengji ignorangji dorostych”®. Cytat ten odnosi si¢ do niezwykle popularnej do dzis nie-
mieckiej ksigzki, ktorg Heinrich Hoffman dedykowat dzieciom od trzech do szesciu lat. W Okrop-
nej historii z zapatkami bohaterka jest Kasia, ktora pozostawiona w domu sama bawi sie zapatkami:

,Wtem na suknie iskra pada.

Z iskry ptomien wnet wybucha

I podskoczy do warkoczy;

Pali raczki, nozki, wlosy.

Pali buzig, nosek, oczy.

Kotki wrzeszcza w niebogtosy:
»Miau! miau! gwattu! Kasia gore.
Miau! ratunku, aby w pore!

Z sikawkami spiesznie, Zywo.
Gasic¢ Kasie nieszczesliwa!

Miau! miau! miejciez zmitowanie,
Bo i $ladu nie zostanie!«

I zgorzata Kasia cata,

Garsc popiotu pozostata

[ trzewiczki jeszcze stojg"™.

12 A. Baluch, Dziecko i $wiat przedstawiony czyli tajemmnice dzieciecej lektury, Wroctaw 1994, s. 9.

3 M. Jonca, Enfants terribles. Dzieci zte, Zle wychowane w literaturze polskiej XIX wieku, Wroctaw 2005, s. 137.

" H. Hoffman, Straszna historia z zapatkami, [w:] Tegoz, Ztota rozdzka: czytajcie dzieci, uczcie sie jak to niegrzecznym bywa
zle, Warszawa 1922, brak paginadji.
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Dzi$ za pozostawienie dziecka samego w domu prawnie ukarani zostaliby rodzice, pod-
czas gdy w tekscie wskazuje sie¢ na wine dziewczynki, ktdra za swoja ciekawos¢ i nieumiejetnos¢
przewidzenia konsekwencji wlasnych dziatan, umiera w ptomieniach.

Inng znang historig jest opowies¢ o chtopcu, ktory ssat keiuk. Ten dzieciecy, czesty nawyk
jest tu pietnowany, a matczyna grozba brzmi powaznie:

,»Sprawuj ze sie tu przykladnie.
Nie ssij palcow, bo niefadnie.

Bo kto palec w buzig ttoczy,
Zaraz krawiec don wyskoczy
Znozycami zty okrutnie,

I paluszki temu utnie. [...]
Wpada krawiec jak pantera.

I do Julka skoczy zywo.
Nozycami w lewo, w prawo.
Uciat palec jeden, drugi.

Az krew trysta we dwie strugi.
Julek w krzyk, a krawiec rzecze:
»Tak z niepostuszenstwa leczel«”®.

Choc¢ chiopiec ssat jeden kciuk, Krawiec profilaktycznie ucina mu drugi palec. Nie ma mowy
0 bdlu, cierpieniu dziecka, ktére przeciez doswiadcza amputadji na oczach czytelnika. Minat tez
czas na skruche: wystepek musi by¢ ukarany. Na tym nie koniec opowiesci: wraca mama Ju-
leczka, zamiast po matczynemu przytuli¢ dziecko, wzruszy¢ sie jego losem i bolem, bohater
otrzymuije kolejng kare - post:

,,Bo kto mamy nie ustucha
temu dosy¢ butka sucha”*®.

Wizje karanych, torturowanych dzieci moga przesladowa¢ odbiorce, zwlaszcza
ze ilustracje sq bardzo realistyczne i przedstawiaja zawsze moment ukarania wino-
wajcy. Plongca zywcem Kasia, cho¢ przerazajaca, nie zyskata sobie takiej stawy jak
pochodzaca tez ze Ziotej rozdzki opowies¢ o dziecku, ktore uderzyto rodzica - uschta
mu reka, ktora na domiar ztego wystawata z grobu — popularnos¢ tej historii mozna
wiazac, jak sie wydaje, z faktem, ze dotyczy ona bezposrednio wymaganego szacun-
ku do rodzica, wiec odbiorcy posredniego. Wzmocniony gtosem opiekuna (niekwe-
stionowanego autorytetu) przekaz, moze by¢ bardzo sugestywny dla kilkulatka. Bez
wzgledu na to, czy dziecko jest ofiara, czy agresorem zawsze poniesie straszliwa kare,
chyba ze bedzie bezwzglednie postuszne wiadzy - tak mozna by okresli¢ przestanie
wiekszosci dziewietnastowiecznych utworéw o charakterze dydaktycznym.

Wazne by jeszcze raz podkresli¢, ze ,retoryka opresji oparta jest na przeswiadcze-
niu o moralnej i intelektualnej wyzszosci dorostego wzgledem dziecka, na przeko-
naniu, ze wyzszos¢ ta daje prawo do wydawania jednoznacznych i nieodwotalnych
wyrokow i ocen. W konsekwencji dziecko traktowane jest gorzej, niz na to by zastugi-
wato, jego dziecigce, wynikajace z faz rozwojowych witasciwosci psychiczne spotykaja
sie z dezaprobata. Jest to wizerunek zdeformowany, prowadzacy w konsekwengji do

5 H. Hoffman, O Juleczku co miat zwyczaj ssac palec, [w] Ztota rézdzka..., dz. cyt.
16 Tamze.
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izolacji dziecka i wykluczenia go ze wspolnoty spotecznej””. Wrazenie opresji poteguje
sie, gdy natozymy na to jeszcze perspektywe odbioru Ty (ja).

OPRESJA NA OPAK

Wspotczesna literatura dla dzieci juz nie przekazuje obrazow karanych dzieci w imie by-
cia lepiej wychowanymi, grzeczniejszymi. Cho¢ przemoc nadal istnieje, obecnie zwraca sie
uwage na jej symboliczny wymiar, na przykiad dzieciom wpajane sa stereotypy dotyczace 16l
plciowych®. Liczne wierszyki okolicznosciowe na Dzien Matki i Ojca przedstawiaja ich w tra-
dycyjnych rolach (mama jest zajeta sprzataniem, gotowaniem; tata pracuje, zabiera dzieci na
wycieczki). Krytyce feministycznej poddawane sa bajki i basnie, w ktérych bierna, piekna kro-
lewna Zyje po to, by jej zycie zostato uwiericzone nagroda — ksieciem na biatym koniu. Obec-
nie obserwuje sie swego rodzaju zréznicowanie na literature dla dziewczynek, gdzie w Swiecie
przedstawionym wystepuja ksiezniczki, mate dziewczynki, jednorozce, zagubione zwierzatka,
a szata graficzna takich ksiazeczek utrzymana jest niezmiennie w pastelowych rozach i fioletach.
W utworach adresowanych do chtopcow wystepuija policjanci, strazacy, mechanicy samochodo-
wi; ksiazki opowiadaja o niezwyktych przygodach i magii, ich kolorystyka oscyluje wokot barw
podstawowych i czystych z przewaga koloru niebieskiego. Swiadczy to o tym, ze przedszkolna
publicznos¢ literacka powinna, wedtug wielu autoréw i wydawcow, czytac ksigzki przeznaczo-
ne dla wlasnej plci i poznawac swiat odpowiadajacy wyobrazeniom dorostych na temat potrzeb
estetycznych, emocjonalnych, poznawczych dziewczynek i chtopcow.

Jedne z najpopularniejszych utworéw o przedszkolakach: Kacperiada Grzegorza
Kazdepke, Opowiadania z piaskownicy i Opowiadania dla przedszkolakéw Renaty Piatkow-
skiej opowiadaja o swiecie z punktu widzenia dziecka - w obu przypadkach jest nim
zabawny, inteligentny, psotny chlopiec: ,Teraz jestem chory, a moja choroba nazywa
sie dos¢ dziwnie - rézyczka. Wolatbym, Zeby nazywata sie jakos powazniej, bardziej
groznie. Kazdy wolalby chorowac na nozownice czy tygrysice. Rézyczka to choroba
dobra dla dziewczyn!!”¥.

Dziecigcy odbiorca moze czuc si¢ w opresji wobec wymagan, jakie musi wypelnia¢
zgodnie z oczekiwaniami wobec niego jako dziewczynki czy chtopca. W tym aspekcie
edukacyjna funkcja literatury moze by¢ zagrazajaca dla dziecka. Wspolczesnie duzo
mowi sie o rownosci plci - w tym duchu powstaje wiele ksiazek z kregu literatury
skandynawskiej. Np. Igor i lalki — w utworze chtopiec boi sie przyznac¢ w przedszkolu,
ze ma ochote pobawic sie lalka. Czuje sie w opresji, poniewaz jego che¢ zabrania do
przedszkola i pochwalania sie ulubiona lalkgq Barbie, moze by¢ zle odebrana przez
rodzicow, kolegow, ale i kolezanki. Powyzszy przyklad wskazuje, ze opresja, w jakiej
mozna umiejscowic bohatera, z ktéorym utozsami sie odbiorca, moze mie¢ bardzo wie-
le odston i ewoluuje w miare potrzeb obecnych spoteczenstw.

Z koncem XIX w. nadeszta zmiana; w XX w. rozpoczyna sie stulecie dziecka. Jego
wychowanie staje sie namystem wielu pedagogow, lekarzy, psychologéw. Pojawia sie
nowe wychowanie, ktore zwraca uwage na podmiotowos¢ mlodego cztowieka, jego
autonomie, rozwoj, konieczno$¢ samodzielnego zdobywania doswiadczen, ciekawos¢

7 Leszczynski, dz. cyt, s. 18.

18 Opinie takie pojawiaja si¢ w publikacjach np.: R. Meighan, Socjologia edukacji, Torun 1993; M. Chomczyniska-Ru-
bacha, Role plciowe. Socjalizacja i rozwdj, £.6dz 2006.

1 R. Piatkowska, Opowiadania dla przedszkolakéw, Warszawa 2010, s. 50.
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$wiata itp. W tym kontekscie G. Leszczynski wprowadza kategorie opresji na opak, fa-
czac ja z antypedagogika: , Utwory literackie wyroste na gruncie antypedagogiki - jak
Koszmarny Karolek Franceski Simon - oparte sg na koncepcji »opresji na opak«: wysmia-
nej lub zorientowanej na dorostego bohatera. W utworach antypedagogicznych nie
dziecku, lecz dorostemu odmawia sie prawa formutowania ocen i wyrokow, gdyz - jak
sugeruje wspotczesna lektura - oceny te sg z gruntu fatszywe, jedyng wazna, niepod-
wazalng wyrocznia sg sady dziecka. Rodzice w utworach antypedagogicznych sa zde-
formowani i wykluczeni, zyskuja dezaprobate hipotetycznego odbiorcy, wzglednie
ich charakterystyczna dla dorostosci postawa traktowana jest jako Zrdédto literackiego
zartu”®. W wypowiedzi G. Leszczynskiego antypedagogika wystepuje w potocznej, publicy-
stycznej formie. Prefiks , anty” kategoryzuje wyraz jako nacechowany negatywnie, zaprzeczaja-
cy czemus. Kierujac sie taka eksplikacja, fatwo dokona¢ mylnego zdefiniowania antypedagogiki
jako dziatan wytacznie zaprzeczajacych pedagogice (jako nauce o wychowaniu). Deformowanie,
wykluczanie, traktowanie z jawna wrogoscia i wyzszoscia dorostych przez wyzwolone dzieci
nie ma nic wspdlnego z antypedagogika — jednym z nurtéw kontestacyjnych wobec pedagogiki,
podwazajacym wszechwiadnos¢ dziatania i myslenia pedagogicznego, przeciwstawiajacym sie
autorytarnemu wychowaniu, jednak proponujacym w zamian przyjazn, rownos¢, samostano-
wienie, wolno$¢®. Zatem dla Leszczynskiego i niektorych autorow, wrogos¢ wobec wycho-
wawcow, przejecie przez dzieci ich roli wraz z narzedziami wiadzy i kontroli bedzie anty-pe-
dagogika, czyms odmiennym od jednego z nurtéw w nauce o wychowaniu - antypedagogiki.

W przywotanej powyzej bardzo lubianej przez czytelnikow serii o Koszmarnym
Karolku problem opresji na opak jest bardzo dobrze widoczny:

,CZLAP CZLAP CZLAP Mama wkroczyta do pokoju, ciaghac za soba swoje najulubiensze
narzedzie tortur, czyli odkurzacz. W rece trzymata szmatke do kurzu. Za nig oczywiscie skradat
sie Damianek.

- Karolu, natychmiast wytacz ten okropny program - powiedziata mama. - Czas na cotygo-
dniowe obowiazki domowe.

- NIGDY, PRZENIGDY! - wrzasnat Karolek. Czy istniato na $wiecie wstretniejsze, bardziej
nienawistne stowo niz obowiazki? [...] Gdy on zostanie krélem jedno dziecko w jego krolestwie
nigdy, przenigdy nie bedzie musiato wykona¢ ani jednego najmniejszego obowiazku. Jesli jaki-
kolwiek tata lub mama odwazy sie wyszeptac¢ stowo obowiazki, zostanie katapultowany poza
mury obronne, prosto do fosy rojacej sie od piranii”? W serii ksiazek o Koszmarnym Karolku
schemat fabularny jest ten sam — Karolek przeciwstawia si¢ dorostym, marzy, by znikneli oni
z powierzchni ziemi. Jest sprytny i zwykle udaje mu si¢ przechytrzy¢ rodzicow — w przypadku
cytowanego fragmentu opowiadania, udowadnia, Ze nie radzi sobie z odkurzeniem, wiec rodzi-
ce sprzataja za syna, ktory w tym czasie moze w spokoju poogladac telewizje. Mama i tata Ka-
rolka sa wymagajacy, stosuja kary, ale zawsze okazujq sie by¢ bezskuteczni - jedynym atrakcyj-
nym bohaterem dla odbiorcy jest Karolek, ktéry ktamie, wyrecza sie innymi, dba o swdj interes.
A przeciez jak zauwaza znany propagator antypedagogiki Hubertus von Schoenebeck: ,Nowa
relagja, przyjazn z dzieckiem to przede wszystkim sprawa doroslych, [...] ktérzy chca i moga by¢
stosunkach z innymi ludzmi petni szacunku, rownoprawni, przyjacielscy, zaktadaja, ze kazdy

* G. Leszczynski, dz. cyt,, s. 19.

2 B, Sliwerski, Antypedagogika, [w:] T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Kra-
kéw 2010, s. 52.

2 F. Simon, Koszmarny Karolek i wizyta krolowej, Krakow, 2010, s. 85.
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czlowiek od chwili narodzin ma prawo decydowania o sobie, i od samego poczatku nawiazuja
z dzie¢mi relacje, w ktorych suwerennos¢ mtodych ludzi traktuje sie powaznie”?. Zatem proste
zaprzeczenie wychowaniu i wystaniu bohatera dzieciecego na wojne z doroslymi, nie do konca
odpowiada nurtom antypedagogiki.

Koszmarny Karolek, czy tez Mikolajek (bohater historii autorstwa R. Goscinny’ego) nie sa
przez dorostych rozumiani, nikt z nimi nie nawigzuje przyjazni i nowej relacji — wrecz prze-
ciwnie - Swiaty dzieci i dorostych sa odrebne. W pordwnaniu jednak do czaséw czarnej pe-
dagogiki, dzieci otrzymuja wtadze nad dorostymi. Jesli nie taczy¢ antypedagogiki z kategoria
opresji na opak, mozna uznac, ze w ksiazkach takich jak seria o Koszmarnym Karolku, dorosty
bohater czasem doswiadcza przemocy (szantazu, ktamstwa, oszustwa, upokorzenia) stosowa-
nej przez dzieci. Zatem kategoria opresji na opak istnieje i jest realizowana w réznych utworach
literackich np. w Kacperiadzie G. Kazdepke, jednak nie moze by¢ faczona z nurtem antypeda-
gogiki. Z kolei w ksigzkach o Tsatsykim, Moni Nilson, opowiada o przyjazni, i nowej relacji,
ktora buduje Mamuska ze swoim synem. Tu pojawia sie nowy sposob opowiadania odbiorcy
o rodzicielstwie, ktore nie oznacza wladzy nad dzieckiem ani tez bycia do niego w opozycji.
Jak jednak moze czu¢ sie odbiorca posredni (np. rodzic), czytajac swej pociesze nastepujacy
fragment z ksiazki Tsatsyki i Tata Potawiacz-Osmiornic: ,Mamuska musiata przysiac, ze dopdki
Tsatsyki na to nie pozwoli, nie powie Tacie Polawiaczowi-Osmiornic, ze Tsatsyki jest jego sy-
nem. Tsatsyki sam miat zdecydowac czy chce miec takiego tate. [...]Tata Potawiacz-Osmiornic
glosno chrapat i miat duzego siusiaka. Tsatsyki dokltadnie przyjrzat sie siusiakowi i dotarfo do
niego, Ze bez siusiaka nie byloby go na swiecie. To byto wlasciwie troche obrzydliwe. Tsatsyki
pomyslal, Ze Jezus miat lepiej, bo Pan Bdg na pewno nie potrzebowat siusiaka. Pewnie nawet
nie musi siusia¢. No bo gdyby musial, to gdzie by sie podzialy te wszystkie siuski? Tsatsyki
postanowil po powrocie do szkoly zapytac o to swoja panig”*. Dzieciecy odbiorca nie bedzie
najprawdopodobniej zbulwersowany naturalistycznymi opisami, jednak dla dorostego posred-
nika lektury, w zaleznosci od wyznawanej ideologii oraz pogladéw na wychowywanie dzieci,
moze stanowic to problem. Czy moze czuc sie opresjonowany lub w pewien sposob odzierany
z uswieconej tradycja czci?

Kolejnym rodzajem opresji, w ktorej moze znalez¢ sie dorosty odbiorca literatury dla dzieci,
jest zaistnienie postaci Idealnego Dorostego (gtéwnie rodzica). Potki w ksiegarniach zastawione
sq ksiazeczkami o charakterze poradnikowym: Mdj kolega nocnik; Nocnik nad nocnikami; Kamilka
miata straszny sen; Kamilka zrobita siusiu w majtki; Mj pierwszy dzieri w przedszkolu; Ide do dentysty;
Bo ja ide do szpitala; Moja mama ma raka; To nie twoja wina; Czarne Zycie itd. Dzieciecy bohaterowie
maja swoje, skrojone na miare, problemy: sa to klopot z treningiem czystosci, obawa przed
pojsciem do przedszkola czy do dentysty, Smier¢, choroba rodzica itp. Owe problemy postaci
fikcyjnych sq realne, bliskie odbiorcy. Z pomoca przychodza autorzy ksigzeczek, ktére niemal
przejmuja obowiazki rodzica, niewiedzacego jak poinformowac syna czy corke o zaistniatej
trudnej sytuacji w rodzinie, niepotrafiacego przygotowac dziecka do pobytu w obcej dlan in-
stytugji itd.

Ten madry Idealny Dorosty wyrecza realnego rodzica, poucza go na oczach dziecka -czytel-
nika jak nalezy rozmawia¢, ttumaczy¢, opowiada, jak by¢ z dzieckiem:

,Olav ma piec lat i czasami jest smutny, zly i zmeczony. A mama jest po prostu gtupia.

- Nie ptacze z powodu smierci tatusia — wota Olav.

#  H. von Shoenebeck, Antypedagogika, Warszawa 2007, s. 26.
# M. Nilson, Tsatsyki i Tata Polawiacz-Osmiornic, Poznan 2009, s. 25.
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- W porzadku - odpowiada mama- nie musisz ptakac, ale mozesz jesli chcesz. Albo mozesz
by¢ zly, niezadowolony, jesli tak czujesz”>.

Rodzic Idealny wie, jak rozmawiac z dzieckiem o trudnych sytuacjach. Uczy tego tez od-
biorce dorostego, ale, co ciekawe, uswiadamia przy tym dzieciecego czytelnika, jak powinny
wygladac relacje dziecko-dorosty. W tym ostatnim aspekcie funkcja edukacyjna przejawia sie
w ksiazeczce dla najmtodszych E. Zubrzyckiej Powiedz komus: ,nie wolno dorostemu, ktory Zle
postapil, mowic, ze to wina dziecka”®. Przedszkolna publiczno$¢ literacka, dla ktorej przezna-
czona jest lektura, dowiaduje sie z niej, czego nie wolno robi¢ dorostym wobec dzieci. Charakter
instruktazowy tego tekstu poteguja prosto formutowane zakazy bezposrednio w stosunku do
dorostego. Rekonstruujac sytuacje czytelnicza, mozna sobie wyobrazi¢, ze np. rodzic na glos,
z odpowiednia artykulacja czyta dziecku: ,nie wolno przytula¢ ani calowa¢ dzieci kiedy nie
maja na to ochoty”? — bezposrednio przekaz skierowany jest do dorostego, dziecko uczy sie go,
by moc w razie potrzeby zastosowac gotowe sformulowanie. Czy dorosty ma sie czego obawiac?

Literatura dziecieca uznawana z gruntu za btahg, radosna, niewinna, nie jest podejrzewana
0 to, Ze moze stac sie nosnikiem przemocy tak, ze dobrowolnie siegajacy po ksiazke cztowiek
moze poczuc sie w opresji. W procesie edukadji czytelniczej, czy tez uczenia procesu lektury,
najwazniejsze dla najmtodszych bedzie to, czy ksiazka sprawia im rado$¢ i ,na ile czytelnik od-
najduje w niej siebie, wlasne troski, niepokoje, wlasne cierpienia, wtasne emocje, ktére z réznych
wzgledow kazg przezywac sytuacje bohatera, jego losy, jego wybory, jego emocje.[...] Nawet
przerazenie ludzkim losem moze by¢ zrédtem radosci czytania”*. Zatem nie chodzi o to, by wy-
eliminowac elementy niepokojace odbiorce z lektur, wrecz przeciwnie — wspotczesna literatura
famie tabu, stereotypy, wprowadza kilkuletniego odbiorce w bardzo powazne tematy, szanujac
jego prawo do mozliwosci poznawania $wiata. Prawo to nie jest jednak obowiazkiem.

Choc¢ kategorie opresji i opresji na opak sa obecne w literaturze dla najmtodszych, to na
koniec warto zasygnalizowac, ze istnieje literatura wolna od opresji. Takich ksiazek jest wiele.
Bardzo wazne i warte przywotania w tym kontekscie sa Muminki autorstwa Tove Jansson. Te
sympatyczne trolle przezywaja trudne sytuacje, jednak nie strasza odbiorcy dziecigcego. Oferuja
tez dorostym swoistgq podroz do swiata przedstawionego, opartego na waznych problemach np.
rekonstrukgji tozsamosci rodziny, kryzysu wieku sredniego, dojrzewania dzieci itd. T. Jansson
opublikowata wazny esej Bezpieczeristwo i strach w ksigzkach dla dzieci, w ktérym udowadnia, Ze,
oile dziecko bedzie si¢ czuto bezpieczne w codziennosci, strach bedzie dlan rozwojowo korzyst-
ny®. W wielu ksigzkach bohaterowie przezywaja przygody, trudne sytuacje, jednak gdy funkcja
edukacyjna tekstu przybiera autorytarny charakter, moze powodowac, ze odbiorca znajdzie sie
w opresji, doswiadczy przemocy symbolicznej.
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STRESZCZENIE

Poddajac analizie wybrane teksty polskiej i zagranicznej literatury dzieciecej z okresu XIX
i XX wieku, warto zwrdci¢ uwage na ich opresyjnos¢ w perspektywie nadawczo-odbiorczej. Ka-
tegorie opresji mozna obserwowac w zaleznosci od przyjetej koncepdji dziecinistwa przez autora
oraz tego, ktdrego z uczestnikow komunikadji literackiej dotyka przemoc symboliczna; moze
by¢ to odbiorca dziecigcy oraz dorosly posrednik lektury. Czytelnicy poznajac $wiat maja prawo
do poznania autentycznych opowiesci (poruszajacych wszystko to, co znajduje si¢ w kregu za-
interesowan dziecka w tym trudne tematy), jednak zbyt natretna funkcja wychowawcza tekstu
moze stanowic swego rodzaju , ucisk czytelniczy” - o czym powinni pamietac nie tylko autorzy
ale wszyscy ci, ktdrzy wprowadzaja dziecko w Swiat lektury.

Stowa kluczowe: literatura dla dzieci, dzieciecy odbiorca literacki, posredni odbiorca tek-
stow dla dzieci, przemoc symboliczna, opresja, antypedagogika

DANGEROUS BOOKS.
REFLECTIONS ON THE THEME OF OPPRESSION IN LITERATURE FOR CHILDREN

Summary

In analyzing selected texts of Polish and foreign children’s literature from the period
of the nineteenth and twentieth centuries, it is worth paying attention to their oppressi-
veness in sender- receiver perspective. The category of oppression can be observed de-
pending on the childhood’s conception of the author and also the fact which participant
of the literary communication is affected by the symbolic violence (it may be the child as
well as an adult reading intermediary). Readers exploring the world have the right to
know the authentic stories (about everything that is interesting for the child, including
difficult subjects), but too intrusive educational function of text can be a kind of “ reading
oppression “ — so not only authors should be aware of that, but also all those who bring
a child into the world of reading.

Key words: literature for children, children’s recipient of literature, indirect recipient of texts
for children, symbolic violence, oppression, antipedagogics
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