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ABSTRAKT

Cel badan. Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie, a takze analiza ba-
dan wiasnych dotyczacych stanu Ja, prezentowanego przez nauczycielki pracujace
w przedszkolach, szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach. Stany Ja, ktorymi
postuguja sie nauczyciele maja duzy wplyw na podejmowane przez nich dziatania
oraz sposob w jaki sie komunikuja.

Metoda badan. Grupa badanych skladata si¢ z 397 nauczycieli: 112 pedagogow
wychowania przedszkolnego, 98 uczacych w szkotach podstawowych, 94 nauczycieli
gimnazjow oraz 102 pracujacych w liceach. Badania opierajg si¢ na koncepgji analizy
transakcyjnej Erica Berna, ktéry wyroznia trzy stany ja — Dorosty, Dziecko oraz Rodzic
oraz dwa podtypy dla stanu Rodzic — Rodzic Opiekuniczy, Rodzic Normatywny, na-
tomiast dla Dziecka — Dziecko Spontaniczne i Dziecko Przystosowane. Nalezy pamie-
ta¢, ze kazda postawa posiada pewne pozytywne cechy, ale rowniez i te niepozadane.
W badaniach wykorzystano kwestionariusz stuzacy do badania stanu Ego, zgodnie
z teorig analizy transakcyjnej.

Wyniki. Okazuje si¢, Ze stan Ego prezentowany przez nauczycieli, jest w pewnym
stopniu uzalezniony od szczebla edukacji placowki, w ktdrej pracuja. Wigkszos¢ na-
uczycieli pracujacych w przedszkolach przyjmuje postawe Rodzica, zas w szkotach
podstawowych osoby Dorostej. Odwotujac si¢ do wyzszych szczebli edukacji mozna
zauwazy¢, ze wyniki ulegajg zmianie. Zaréowno w gimnazjach jak i w liceach wigk-
szos¢ nauczycieli utozsamia si¢ z postawa Dziecka. Badania przedstawiaja rowniez
rozklad wynikow w odniesieniu do podtypdw stanu Ego Rodzic (Rodzic Normatyw-
ny i Rodzic Opiekuniczy) oraz Dziecko (Dziecko Spontaniczne i Dziecko Przystoso-
wane).

Whioski. W zaleznosci od szczebla edukagji, nauczyciele prezentuja réze stany
Ego. Maja one duzy wplyw na komunikacje wystepujaca miedzy trzema gtéwnymi
podmiotami biorgcymi udziat w ksztatceniu, czyli uczniami, rodzicami oraz dydak-
tykami. Wptywaja one nie tylko na mierzalne osiagniecia uczniow, ale réwniez na
ksztattowanie sig ich samooceny oraz wiary we wtasne mozliwosci.

Stowa kluczowe: analiza transakcyjna, Stany Ja: Dziecko, Dorosty, Rodzic, Eric-
Berne
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Eric Bern's states of "I" and the attitude of teachers towards pupils

ABSTRACT

Purpose of research. The purpose of this article is to present and analyze author’s
own research on the status of Self in teachers working in kindergartens, primary, mid-
dle and high schools. Ego states presented by teachers have a big impact on their ac-
tions and how they communicate.

Research method. The group of respondents consisted of 397 teachers: 112 ped-
agogue pre-school, 98 teaching in primary schools, 94 middle school teachers and
102who work in high school. The study is based on the concept of transactional analy-
sis by Eric Berne, which distinguishes three states of Self - Adult, Child and Parent and
two subtypes for the state Parent - Nurturing Parent, Critical Parent and for Children
- Free Child and Adaptive Child. One has to keep in mind that each posture has both
wanted and unwanted features. The questionnaire used in the research is used to ex-
amine the state of Ego, according to the theory of transactional analysis.

Results. It turns out that the state of Ego presented by teachers depends, to some
extent, on a type of educational institutions in which they work. Most of the teachers
working in kindergartens assume the state of Parent, and those working in prima-
ry schools — of an Adult. In higher levels of education the situation changes. In both
middle and high schools most of the teachers identified with the attitude of the Child.
Research also show the distribution of results for the subtypes of the state of Ego Par-
ent (Critical Parent and Nurturing Parent) and Child (Free Child and Adaptive Child).

Conclusions. Depending on the various levels of education, teachers represent
different states of ego. They have a great influence on the communication between
the three main actors involved in education, namely students, parents and educators.
They influence not only measurable students” achievements but also development of
their self-esteem and self-confidence.

Key words: Transactional Analysis, States of Ego: Child, Adult, Parent, Eric Berne

,Wychowanie jest osobowym
dialogiem mistrza i ucznia,
prowadzacym ku horyzontowi
dobra, prawdy i pigkna”.
(Gadacz, 1991, str. 67)

Psychologia jest dyscypling bardzo szeroka, uwzgledniajaca sposoby nawiazywa-
nia relacji pomiedzy osobami. Prognozuje miedzy innymi, czy poszczegdlne jednost-
ki o danym temperamencie badz osobowosci beda potrafity ze soba wspotpracowac,
aby osiagna¢ wczesniej wyznaczony cel. Dziedzina ta wzbogacita nauke o wiele fak-
tow, na bazie ktérych mozna domniemywac o zachowaniu innych oséb badz wyniku
zaprojektowanych badan. Czasami okazuije si¢ jednak, ze moga one by¢ interpretowa-
ne na wiele sposobow.

Nauczyciele jako osoby wprowadzajace dzieci w proces edukacji, powinni by¢ do-
skonale przygotowani pod wzgledem psychologicznym, pedagogicznym oraz mery-
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torycznym. Mozemy podejrzewac, ze pierwsze dni w szkole, wrazenia, sposob poste-
powania nauczycieli oraz rowiesnikow w duzym stopniu determinuje ich pozniejsze
nastawienie do niej oraz poczucie bezpieczenstwa.

Obserwujac prace szkoly mozna odnie$¢ wrazenie, ze duzo istotniejszym, prze-
znaczonym dla niej zadaniem jest stworzenie sformalizowanej struktury. Bedzie ona
miata na celu tworzenie procedur doprowadzajacych do realizacji zatozonych wcze-
$niej celow. Zbudowanie wlasciwych relacji pomiedzy gléwnymi podmiotami proce-
su nauczania, czyli uczniem i nauczycielem, jest tutaj kwestia drugoplanowa (Gebus,
2015).

Czy mozna przekaza¢ dzieciom wiedze merytoryczng, nie tworzac wczesniej
z nimi relacji? Ktora z tych kwestii jest wazniejsza? Podejscie, w ktorym gléwnym
celem jest przekazanie wiedzy, bardzo czesto jest negatywnie odbierane, zwlaszcza
przez pedagogow, ktorzy posiadaja bogate doswiadczenie. Nalezy jednak zwrdcié
szczegOlng uwage na fakt, iz w dzisiejszym spoteczenstwie duza wage przywiazuje
sie do posiadania umiejetnosci twardych. Psychologowie zauwazyli, Ze umiejetnosci
miekkie sa réwniez niezbednym atrybutem pracownikow na niektorych stanowi-
skach. Czestaw Kupisiewicz w jednej ze swoich ksigzek zauwaza, ze psychologowie
krytykuja szkote za to, ze korzysta ona z nieracjonalnych metod nauczania i ucze-
nia si¢, w ktdrych bodzce awersyjne odgrywaja role podstawowa. Dlatego dla wielu
uczniow szkola staje sie¢ srodowiskiem nerwicogennym (Kupisiewicz, 2000).W lite-
raturze naukowej krytykuje sig ja rowniez za stosowanie nieadekwatnych sposobow
nauczania, ktdre traktujq wszystkich uczniéw w taki sam sposob. Czy to oznacza, ze
nauczyciele nie wiedza, jak powinni zachowywac sie wzgledem uczniow oraz w jaki
sposOb prowadzi¢ proces edukacyjny?

Kazdy czlowiek reprezentuje wlasng osobe, korzystajac co najmniej z trzech kon-
struktow teoretycznych, ktore znajduja odzwierciedlenie w jego postawach, zacho-
waniach badZ wyznawanych wartosciach. Stanowi je system Ja, ktdry jest struktura
catosciowq, natomiast elementy skltadowe tworzg trzy odrebne stany. Kazdy z nich
moze by¢ opisywany w dwoch wymiarach: przedmiotowym oraz podmiotowym.
Pierwszy z nich tworzy Ja realne, kolejnymi s za$ Ja idealne i Ja powinnosciowe
(Higgins, 1987).

Ja realne to wszystkie przekonania i wyobrazenia osoby na jej temat. Istotna role
odgrywaja tutaj opinie innych, waznych dla jednostki oséb, np. rodzicdw, partnera,
przyjaciot itp. Nalezy jednak pamietac, ze sa one jedynie wyobrazeniami podmiotu
na temat tego, co o nim mysla inni. Jest to subiektywna ocena, ktdra nie jest skonfron-
towana z rzeczywistoscia. Warto rowniez zaznaczy¢, ze nie kazda osoba musi miec¢
uksztaltowany kazdy stan Ja(Higgins, 1987).

Wszystkie stany ja, zarowno wymiar podmiotowy jak i przedmiotowy, tworza
szes¢ roznych konstruktow Ja (Miynarczyk, 2006, str. 190):

* Jarealne formulowane z wlasnej perspektywy,

Ja realne formutowane z perspektywy osob znaczacych,

Ja idealne formutowane z wlasnej perspektywy,

Ja idealne formutowane z perspektywy osdb znaczacych,

Ja powinnosciowe formulowane z wlasnej perspektywy,

Ja powinnos$ciowe formulowane z perspektywy oséb znaczacych.
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Wiegkszos¢ nauczycieli konfrontuje z rzeczywistoscia swoja idealistyczng wizje
szkoly oraz uczniow, ktdra posiadali od razu po studiach. Ich wizja idealnego dydak-
tyka, ktérym chcieli zostac, oraz sposobu, w jaki powinien on pracowac z uczniami,
zaczela si¢ zmienia¢ w chwili rozpoczecia pelnienia przez nich roli nauczyciela. Przez
pierwsze kilka miesiecy staraja si¢ oni walczy¢ z rzeczywistoscia tak, aby dopasowac
ja do swoich wyobrazen. Z biegiem czasu zmienia im si¢ podejscie, z Ja idealnego
transformuja swoja postawe na Ja realne, ktore znacznie czesciej dostosowuje sie do
zastanej rzeczywistosci. Czesto w rozmowach, podkreslaja, Ze nie chca wpisywac sie
w wizje idealnego Ja w roli nauczyciela.

Waznym aspektem jest rowniez wytworzenie si¢ konstruktu Ja idealnego i Ja
realnego u ucznidow. Wynika on z koniecznosc¢ zycia w spoleczenstwie i obcowania
z innymi ludZmi. Stanowia oni dla nich wzdr badz przestroge. Nalezy pamigtac, ze
proces komunikagji, ktéry pojawia si¢ w tym czasie, nie jest prosty. Jest ztozony z wie-
lu elementéw, ktdre determinuja sposdb odbioru komunikatu, ktéry zostat przestany
przez nadawce, a odebrany przez odbiorce. Konkretny stan Ja, ktory prezentuja roz-
mowcy wplywa na sposob nadawania i odczytywania danego komunikatu. Obecnie
prowadzi sie wiele badan nad procesem porozumiewania si¢ ludzi, gtéwnie w ujeciu
metafizycznym. Skupia si¢ ono w gldwnej mierze na lingwistyce, psycholingwisty-
ce, filozofii lingwistycznej. Istotne jest rowniez analizowanie komunikatéw z punktu
widzenia metaprzedmiotowego, ktory nacisk ktadzie na dziedzine socjologii oraz ko-
munikologii (Przywara, 2012). Wazna kwestig jest aby nadawca komunikatu wiedziat
w jakim celu go wysyla i jakiego rezultatu oczekuje. W zwiazku z tym inna bedzie
forma komunikatu wysytana ze stanu Ego Dorostego, Rodzica badZ Dziecka.

Proces komunikadji jest efektywny, gdy odbiorca rozumie przekazywane mu infor-
magje zgodnie z intencjami nadawcy. Podczas komunikowania si¢ moze dojs¢ jednak do
wielu znieksztatcen oraz powstania w kanale transmisji przekazu tzw. Szumow, ktore
réwniez moga wynikac z braku dostosowania tresci komunikatu do odbiorcy, ktdry po-
stuguje sie nieadekwatnym, w danej sytuacji, stanem Ja. Nalezy pamietac, ze odpowie-
dzialno$¢ za poprawne zrozumienie komunikatu jest taka sama po stronie nadawecy, jak
i odbiorcy. Oprdécz komunikacji werbalnej, na tatwos¢ odbierania informacji ma wplyw
réwniez komunikacja niewerbalna. Podczas pierwszej rozmowy bardzo czesto rozmow-
ca ulega psychologicznemu efektowi aureoli, badz efektowi rogow (Cialdini, 2013). Sta-
nowia one dla niego duze utatwienie. Nalezy uwzgledni¢ rdwniez réznice kulturowe,
ktore wystepuja podczas interpretowania komunikatow niewerbalnych. Ich niespdjnosé
z mowa werbalna moze czgsto prowadzi¢ do wywolania niepokoju u odbiorcéw.

Podazajac za Romanem Jakobsonem, nalezy wyrdzni¢ kilka elementéw skfada-
jacych sie na schemat komunikacji. Nalezy wziac¢ rowniez pod uwage, ze skuteczne
komunikowanie nie zalezy tylko od tresci, ale rowniez od sposobu, w jaki to przeka-
zemy (Sekowska i Szymanowska, 2000). Biora w nim udzial dwa gléwne podmio-
ty, nadawca komunikatu oraz jego odbiorca. Na informagje, ktora trafia do odbiorcy,
wplyw ma bardzo duzo elementow, ktdre na pierwszy rzut oka wydaja sie nieistotne.
Sposdb sformutowania komunikatu oraz kod, w jakim jest on sformutowany, stano-
wig pierwsza bariere, ktora moze wplynac na trudnos¢ w rozumieniu i interpretacji
wypowiadanych zdan. Istotny jest rdwniez fakt, czy przekazywana informacja jest
znana obu podmiotom, bioracym udzial w komunikagji oraz to, czy ma ona zwiazek
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z wczesniejszymi, ich wspolnymi doswiadczeniami. Tutaj istotne jest rowniez do-
stosowanie stanu Ja z ktérego nadajemy komunikat oraz uwzglednienie czy bedzie
on dostosowany do odbiorcy. Kontekst, w jakim rozgrywa sie sytuacja, jest rowniez
znaczacy, tak samo jak kontakt badz jego brak miedzy nadawca i odbiorcq komu-
nikatu (Dolinska, 2013). Nalezy uwzgledni¢ réwniez sfere psychologiczna, fizyczna,
historyczna, kulturowa (ktéra odwotuje sie¢ do wyznawanych wartosci) oraz sfere cza-
sowa (ktora wptywa w sposdb znaczacy na czestotliwos¢ oraz jakos¢ komunikagii).
Warto zwrdci¢ uwage na wystepujace zakidcenia w kanale transmisji przekazu oraz
na sprzezenia zwrotne, ktore wystepuja podczas procesu komunikagji (Necki, 2005).

Odwotujac sie do procesu komunikacji miedzy nauczycielem a uczniem, juz na sa-
mym wstepie mozemy zauwazy¢, ze sposob odczytywania komunikatéw wyrazanych
przez nauczyciela badZ uczniéw nie zawsze musi by¢ rozumiany przez druga strone,
zgodnie z intencjami nadawcy. Jako przyklad mozna zilustrowac, nauczyciela komuni-
kujacego sie ze stanu Dziecka z uczniem, podczas rozmowy na temat jego nagannego
zachowania. Przyjeta postawa nie bedzie adekwatna do wagi sprawy. Duza role odgry-
wa tutaj umiejetnos¢ odczytania relacji jakie panuja pomiedzy poszczegdlnymi stanami
Ja oraz przy pomocy ktorego z nich dana osob probuje przekazac informacje drugiej.

Obserwujac wielu rodzicow wybierajacych przedszkole badz szkote dla swojego
dziecka, mozna zauwazy¢, ze bardzo czesto kieruja sie oni licznymi opiniami znajo-
mych, wiadomosciami przeczytanymi na réznych portalach internetowych badz wta-
snymi wrazeniami, ktore dana placdéwka na nich wywarla. Dla kazdego inny element
moze by¢ wazniejszy. W duzej mierze jest to zwigzane ze stanem Ja, ktory prezentuja,
ten za$ wyraza oczekiwania rodzicow wzgledem instytucji. Tutaj znowu pojawia si¢
efekt aureoli badz rogéw. Kiedy placéwka wywrze na rodzicach zte pierwsze wraze-
nie, beda jej przypisywac same negatywne cechy, gdyz beda one spojne z ich tokiem
myslenia i oceny. Jezeli pojawilby sie element pozytywny bedzie im go duzo trudniej
zaakceptowac, ze wzgledu na fakt, iz nie bedzie on dla nich spojny z ich wczesniejsza
oceng (Cialdini, 2013).

Jaidealne ija realne stanowi konstrukty teoretyczne, ktore pomagaja cztowiekowi
w ksztattowaniu wlasnej osoby. Analiza transakcyjna jest jednym z kierunkdw wspét-
czesnej psychologii i psychoterapii. Koncepgja ta sigga swoimi poczatkami lat piec¢-
dziesigtych XX wieku. Jej twdrca byt amerykanski psychiatra i psychoanalityk Eric
Berne (1910 - 1970) (Jagieta, 2012).

Warto zwrdci¢ uwagg, iz tradycyjna koncepcja sktada sie z czterech rodzajow ana-
liz. Pierwsza z nich obejmuje analize struktury osobowosci, czyli stanéw Ja. Druga
cze$¢ dotyczy analizy transakcji, czyli sposobu komunikowania sie, ktory wystepuje
miedzy ludZzmi. Kolejny rodzaj odwotuje si¢ do strukturalizacji czasu. Mozemy tu-
taj zaliczy¢ wszystkie gry psychologiczne. Ostatnim aspektem koncepdiji jest analiza
skryptu, czyli ukrytego scenariusza zycia kazdej jednostki (Jagieta, 2012).

Podstawowe zatozenia koncepgji Erica Berna mozna zaliczy¢ do paradygmatu hu-
manistycznego i egzystencjalnego, wystepujacego w psychologii. Zakladaja one, ze
wszyscy ludzie sq zdolni do racjonalnego myslenia oraz dokonywania sensownych
wyborow (wyjatek stanowi grupa osob, ktdre sa gleboko zaburzone psychicznie). We-
dtug powyzszych paradygmatéw ludzie pod wptywem procesu uczenia si¢ maja pra-
wo i sa zdolni do zmiany swojego nastawienia wzgledem poszczegolnych wydarzen.
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Uczenie sig jest tutaj rowniez interpretowane jako decyzja, ktora podejmuje cztowiek
(Jagieta, 2015).

Zaklada sie, iz kazdy uczestnik procesu edukacyjnego moze nauczy¢ sie przyjmo-
wania odpowiedzialnosci za swoje czyny i wybory. Istotne jest jednak, aby w procesie
pokonywania trudnosci istniata wspdtpraca miedzy trzema gléwnymi podmiotami,
zaangazowanymi w proces edukagji, czyli nauczycielami, uczniami i ich rodzicami
badz opiekunami (Jagieta, 1997).

Literatura podmiotu opisujac kazdy Stan Ja definiuje go jako spdjny zbior mysli,
uczu¢ i doswiadczen, ktore manifestujq sie w konkretnych zachowaniach (James,
Jongeward i Suchanska, 1994). W tak zwanej analizie pierwszego stopnia, mozemy
wyroznic stany: Ja—Rodzic, Ja—Dorosty i Ja— Dziecko. Nalezy pamigtac, ze Eric Berne
skupiat sie¢ w gléwnej mierze na uproszczeniu jezyka psychologicznego, dotyczacego
relacji miedzyludzkich, na taki, ktory bylby bardziej zrozumialy i jednoznaczny dla
ludzi. W zwiazku z tym, zdecydowat si¢ na przeniesienie sformutowan psychologicz-
nych na jezyk informatyki, stosujac miedzy innymi takie okreslenia jak: transakcje,
skrypt, wzorzec, itp. (Sekowska i Szymanowska, 2000). Kazdy stan Ja posiada swoj
pozytywny i negatywny aspekt. Charakteryzuje sie on inna konstelacjq i nasileniem
cech. Ponizej zostanie przedstawiony opis poszczegdlnych standw Ja.

Stan Rodzica odzwierciedla utrwalone uczucia, mysli i dziatania, ktérych kazdy
cztowiek uczy sig, badZ przejmuje od rodzicéw lub oséb, ktore pehnia ich role. Po-
stuguje si¢ on rowniez normatywnymi sadami dotyczacymi ludzi oraz otaczajacego
swiata. Stan ten moze wystepowa¢ w dwdch wersjach. Pierwsza z nich jest Rodzic
Kontrolujacy, ktdry okresla normy i reguly uczenia si¢ oraz strukturalizuje sytuacje
dydaktyczng, dokonujac adekwatnej oceny i diagnozy efektéw edukacyjnych. Z dru-
giej strony taka osoba moze rowniez posiadac tendencje do przewodzenia innym oraz
kontrolowania ich. Rodzic Kontrolujacy moze réwniez przyjmowac role krytyka, oso-
by pilnujacej porzadku, ktéra charakteryzuje si¢ brakiem elastycznosci w podejmo-
wanych przez siebie zadaniach (Jagieta, 2015). Mozemy wyrdzni¢ rowniez typ Ro-
dzica Opiekunczego (Wychowujacego), ktdrego charakteryzuje postawa wspierajaca
wzgledem uczniéw. Moze ona jednak przejawiac si¢ rowniez w postawie nadopie-
kuniczosci, ktora wzmacnia u dzieci biernos¢. Ostatni typ, Rodzic Praktyczny, ujawnia
przepisy oraz pouczenia, ktore majg pomdc uczniom radzic sobie ze sferq poznawcza
i pomdc im przeksztalcié otaczajaca ich rzeczywistos¢ (Jagieta, 2012).

Stan Dziecka kojarzy sie czytelnikom w sposob negatywny, zwlaszcza kiedy do-
tyczy on nauczyciela, osoby, ktéra powinna by¢ odpowiedzialna, a proces naucza-
nia powinna mie¢ dokladnie zaplanowany. Postawa ta charakteryzuje sie fatwoscia
w przejawianiu uczuc. Reprezentuje jednak archaiczne, instynktowne oraz utrwa-
lone we wczesnym dziecinstwie doswiadczenia Ego (Krzeminski, 1999). Warto jed-
nak zwroci¢ uwage, ze postugiwanie sie pozytywnymi uczuciami w procesie nauki
jest bardzo istotne dla trzech gtéwnych podmiotéw, ktére biorga w udziat w proce-
sie nauczania i uczenia si¢. Autentyczne i w pelni przezywane uczucia, pozwalaja na
doswiadczanie emocjonalnych aspektow otaczajacego swiata (Zaczyniski, 1990).

Stan Dziecko moze réwniez wystepowac¢ w kilku odmianach. Postawe Dziec-
ka Przystosowanego prezentuje osoba potrafigca adaptowac si¢ do otaczajacego ja
swiata, zachowujac przy tym swoje oraz innych granice. Dziecko Podporzadkowa-
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ne przestrzega bezkrytycznie zasad, ktdre zostalty mu przedstawione. Stan Dziecka
Zbuntowanego obrazuje postawe osoby, ktdéra mimo tego, ze zgadza si¢ z racjami in-
nych, chce postepowac w odwrotny sposob, aby skupi¢ na sobie uwage. Prowokuje
i prezentuje swoja pozorna niezalezno$¢. Trzecia i ostatnia odmiana tego stanu jest
Dziecko Spontaniczne. Jest ono zdolne do wyrazania emogiji i swoich potrzeb przez
zabawe, ale podejmuje si¢ rowniez zachowan ryzykownych, irracjonalnych oraz ego-
istycznych (Sekowska i Szymanowska, 2000).

Kolejny stan Ego-Dorosly, prezentuje osobe najbardziej racjonalna, ktéra potrafi
mysle¢ samodzielnie, spostrzega¢ rzeczywistos¢ w sposob obiektywny i racjonal-
nie oraz analizowac sytuacje. Sa to wzory, ktdre zostaty wypracowane samodzielnie
przez danego cztowieka(Krzeminski, 1999).Nie zmienia to jednak faktu, iz rowniez
ta struktura posiada swoje mankamenty. Przez swoja nadmierng rzeczowos¢, chtod
emocjonalny i czesto przeintelektualizowanie, stanowi ona gtéwna przyczyne po-
wstawania barier komunikacyjnych, wystepujacych miedzy osobami dorostymi
a dzie¢mi, w tym przypadku uczniami. Dobrze funkcjonujaca i zintegrowana struktu-
ra Ja — Dorosty, w osobowosci nauczyciela, ma bardzo duze znaczenie w odwotaniu
do funkgji komunikacyjnych. To dzieki takiej postawie nauczyciel ma mozliwosc two-
rzy¢ pozytywne transakcje z uczniami, wspierajac je wlasnym doswiadczeniem, ktére
budzi zaufanie (Jagieta, 2015).

PROCEDURA BADAN WEASNYCH

W badaniu wzieto udziat 397 nauczycieli z wojewddztwa matopolskiego oraz
swietokrzyskiego. Zmiennymi, ktore wzietam pod uwage przy realizacji badan byta
ple¢, typ szkoly oraz minimum roczne doswiadczenie pracy w konkretnej placowce.
Ze wzgledu na rzetelnos¢ badan oraz liczebnos¢ grupy badawczej nie poddatam ana-
lizie innych zmiennych. Grupe docelowa stanowily wylacznie kobiety ze wzgledu
na to, ze to one zdecydowanie czesciej podejmuja si¢ ksztalcenia innych w poréwna-
niu do mezczyzn. Posiadaly one minimum roczne doswiadczenie w swoim obecnym
miejscu pracy. Stanowilo to istotne kryterium ze wzgledu na fakt, iz ciezko oceniac
postawe nauczycieli wzgledem uczniéw (nawet jezeli jest to autoocena), po krotszym
czasie. Grupa badanych skladata si¢ ze 112 nauczycieli wychowania przedszkolnego,
98 nauczycieli uczacych w szkotach podstawowych, 94 nauczycieli gimnazjow oraz
102 nauczycieli licealnych.

Celem artykutu byto ukazanie czestosci pojawiania si¢ konkretnych Stanow Ego,
unauczycieli pracujacych w placowkach edukacyjnych na réznych szczeblach, poczaw-
szy od przedszkola, szkoly podstawowej, gimnazjum oraz liceum. Problem badawczy
dotyczyt sprawdzenia, czy pojawiaja si¢ pewne tendencje u nauczycieli do przejawiania
coraz bardziej dojrzatych Stanow Ego wraz z wyzszym szczeblem edukadji.

W badaniu zostat uzyty Kwestionariusz do badania Stanéw Ego wedlug Analizy
Transakcyjnej Erica Berna. Sklada si¢ on z 40 stwierdzen (Sekowska i Szymanowska,
2000). Osoba wykonujaca badanie ma za zadanie oceni¢, na ile zgadza si¢ z danym
stwierdzeniem, postugujac sie skala czterostopniows, gdzie 0 oznacza, ze dane zdanie
w odniesieniu do jego osoby jest nieprawda, 1 jest to czasami prawda, 2 jest to zazwy-
czaj prawda, 3 jest to zawsze prawda.
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Tabela 1

Wyniki dotyczqce przejawianego stanu Ja wsrod nauczycieli pracujgcych w placowkach

przedszkolnych, szkole podstawowej, gimnazjum i liceum

Stan Ego Rodzic Dorosty Dziecko Liczba nauczycieli
Rodzaj Szkoty
Przedszkole 59 14 39 112
(52,6%) (12,5%) (34,9%)
Szkota podstawowa |29 44 25 98
(29,6%) (44,9%) (25,5%)
Gimnazjum 22 32 40 95
(23,4%) (34%) (42,6%)
Liceum 40 16 46 102
(39,2%) (15,7%) (45,1%)

Zrédio: Opracowanie wiasne

Analizujac wyniki badan, ktore zostaty umieszczone powyzej (tabela 1), pragne
zwrdci¢ uwage na kilka interesujacych zaleznosci.

Na samym poczatku warto zaznaczy¢, iz struktura rozkladéw wynikéw, prezen-
towanych przez nauczycielki pracujace w placowkach przedszkolnych, wyréznia sie
W sposob znaczacy na tle pozostatych trzech grup. Nauczycielki te najczesciej pre-
zentuja postawe Rodzica (52,6%). By¢ moze jest to zwigzane z relacjami jakie taczyly
ich ze swoimi opiekunami. Mozna domniemywac, ze postawa ta zostala wyksztal-
cona u nich w oparciu o teori¢ modelowania. Zwracaja one szczeg6lnie duzo uwagi
na bezpieczenstwo dzieci, ktore stanowi podstawowa ich potrzebe wedtug pirami-
dy Abrahama Maslowa. Czgs¢ z nich odzwierciedla rowniez styl pasujacy do stanu
Dziecka (34,9%). Mozemy domniemywac, Ze osoby te sa bardzo spontaniczne, kieruja
sie emocjami i potrafia je wyraza¢. Stwarzanie sytuacji, w ktdrej dzieci moga korzy-
sta¢ z takiego schematu, jest dla nich bardzo wazne pod wzgledem rozwojowym.
W opisywanej grupie pedagodzy najrzadziej prezentuja dominujacy stan Ego, ktory
jest przypisany do zachowania wedlug stanu Ego Dorostego (12,5%). Postawa taka
swiadczy o tendengji do racjonalnego analizowania kazdej sytuagji, pod wzgledem
pozytywnych i negatywnych jej aspektow.

Postawy prezentowane przez nauczycielki wychowania przedszkolnego odwzo-
rowuja strukture potrzeb dzieci w ich wieku. Potrzebujq one bezpieczenstwa, ucza sie
rozpoznawania emogji i ich poprawnego wyrazania. Ze wzgledu na strukture standw,
jakie prezentuja nauczyciele na tym szczeblu edukacyjnym, ich postawa umozliwia
dzieciom nabycie takich umiejetnosci. Warto podkresli¢ réwniez, Zze grupy przed-
szkolne czesto prowadzone sg przez dwdch nauczycieli, ktorych postawa nigdy nie
jest taka sama. By¢ moze zachowania prezentowane przez dydaktykdéw beda sie wza-
jemnie uzupetniaty.

Nauczycielki szkoly podstawowej prezentuja odmienng strukture stanow Ego
w poréwnaniu z pedagogami wczesniejszego szczebla edukacji. Bardzo czesto dzieci
idac do szkoty stysza od rodzicdéw, ze zabawa w przedszkolu juz si¢ skoniczyla, a teraz
bedzie nauka. Stowa te sa bardzo czesto powtarzane. Warto jednak zwroci¢ uwage,
ze nie przez nauczycieli. Mozna odniesc¢ jednak to stwierdzenie do wynikéw badan
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prezentowanych w tym artykule. Rzeczywiscie ta grupa nauczycieli najczesciej po-
stuguje sie stanem Ego Dorostego (44,9%), ktory zobowiazuje ich do wprowadzania
norm i zasad oraz ich egzekwowania. Nieco rzadziej, ale poréwnywalnie wystepuja
u nich dwa pozostate stany (Rodzic - 29,6%, Dziecko — 25,5%), dzigki ktorym zostaja
wplecione w obowiazki uczniéw rowniez kwestie sprawowania opieki oraz rozluz-
niania atmosfery przez nauczyciela, wprowadzania niespodzianek oraz nietypowych
i zaskakujacych zwrotow akgji podczas lekgji.

Podazajac za postawami prezentowanymi przez nauczycieli na wyzszych szcze-
blach edukagiji, takich jak gimnazjum i liceum, nalezy zwrdci¢ uwage na rozwijajaca
sie strukture osobowosci dziecka. Jego umiejetnosci poznawcze sa znacznie wyzsze,
kieruja nim pobudki racjonalne, emocjonalne i spoteczne. Mlodziezy, w tym wieku,
zaczyna coraz bardziej zaleze¢ na akceptacji przez rowiesnikow oraz podziwie z ich
strony (Harwas-Napierata i Trempata, 2017). Stosunek nauczycieli ulega diametral-
nej zmianie, ktora jest dosy¢ niespodziewana. Najwiecej z nich prezentuje postawe
Dziecka (42,6%). Wszystkie reguly, ktore mialy miejsce do tej pory, nadal obowia-
zuja, jednak zmienia si¢ podejscie do podmiotowosci ucznia. Na bazie uzyskanych
wynikéw mozna interpretowad, iz na wczesniejszych szczeblach edukacji, nauczy-
ciele mieli wiekszy wptyw na ucznidw. Starali si¢ nakierowac i wyznaczy¢ im $ciez-
ke edukacyjna, ktdra powinni podaza¢. W gimnazjum mlodziez dostata wigksza
swobode — by¢ moze jest to poczatek czasu, w ktorym to oni musza sami zaczac sie
zastanawiac, w ktora strone chca podazac po skoniczeniu kolejnej szkoty. Nastepna
w kolejnosci grupa nauczycieli prezentuje postawe Dorostego (34%), ktory nadaje
pewne ramy zachowaniom oraz prezentowanym postawom. Tylko u nieco ponad
1/5 (23,4%) nauczycieli przewaza postawa Rodzica, ktory chce sprawowac kontrole
nad uczniem.

Bardzo interesujace sa rdwniez wyniki, ktore uzyskata grupa nauczycieli ucza-
cych w szkotach srednich. Najwigksza liczba pedagogdw prezentuje postawe Dziec-
ka (45,1%). Obserwujac strukture wynikéw dotyczaca tylko i wylacznie tej roli moz-
na zauwazyg, ze jest to drugi najwyzszy rezultat, uwzgledniajac wszystkie szczeble
edukacji. Zastanawiajaca jest taka pozorna regresja owego stanu Ja nauczycieli
w stosunku do swoich uczniéw. By¢ moze swiadczy ona o oddawaniu uczniom
coraz wigkszej odpowiedzialnosci za ich przyszla edukacje, a nastepnie prace. By¢
moze wynik ten jest spdjny z uswiadomieniem sobie przez dydaktykow, ze kazda
osoba koniczaca szkote srednig jest juz petnoletnia i moze decydowac o sobie. Pe-
dagog moze jedynie sprawowac tutaj funkcje doradcza, ale nie ma juz prawa egze-
kwowacd ani wymagac, aby postepowali oni w taki, a nie inny sposob. Drugi z kolei
wynik dotyczy postawy Rodzica (39,2%). Najmniejsza liczba nauczycieli prezentuje
postawe Dorostego (15,7%), co rowniez jest interesujacym wynikiem. Zastanawiajac
si¢ nad uzyskanymi rezultatami, na samym poczatku mozna byto podejrzewac, ze
nauczyciele uczacy na wyzszych szczeblach edukacji, beda przejawia¢ coraz bar-
dziej dojrzaty stan Ego.

W celu przeprowadzenia szczegotowej analizy, ponizej zamieszczone zostaty wy-
niki dotyczace poszczegélnych stanow Ja.
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Tabela 2
Wyniki dotyczqce przejawianego stanu Ja — Rodzic, wsrdéd nauczycieli pracujacych w pla-
cowkach przedszkolnych, szkole podstawowej, gimnazjum i liceum

Stan Ego Rodzic Suma
Rodzaj szkoty Rodzic Normatywny | Rodzic Opiekunczy
Przedszkole 25 34 59
(42,4%) (57,6%) (52,6%)
Szkota podstawowa |17 12 29
(58,7%) (41,3%) (29,6%)
Gimnazjum 17 5 22
(77,3%) (22,7%) (23,4%)
Liceum 31 9 40
(77,5%) (22,5%) (39,2%)

Zrédio: Opracowanie wiasne.

Odwotujac sie do szczegdtowych wynikéw ukazujacych liczbe 0sdb, ktdre prezen-
tuja stan Ego Rodzic, mozemy zwroci¢ uwage na ciekawe zaleznosci w odniesieniu do
poszczegolnych szczebli edukacji. Nalezy pamietac, ze kazda postawa posiada swoje
pozytywne, ale i negatywne strony. W edukacji przedszkolnej nieco wiecej niz poto-
wa nauczycieli (57,6%) przejawia postawe Rodzica Opiekuniczego, ktdry troszczy sie
o swoich podopiecznych, ale moze réwniez posiadac¢ tendencje do wyreczania ich,
co w efekcie moze prowadzi¢ do pojawienia si¢ wyuczonej bezradnosci i biernosci.
Pozostali (42,4%) prezentuja postawe Rodzica Normatywnego, ktéry skupia sie¢ na
wyznaczaniu zasad i ich egzekwowaniu. Ciemna strone tej postawy mozna zauwazy¢
w checi sprawowania kontroli nad wszystkimi wydarzeniami.

Uwzgledniajac calg strukture prezentowanych powyzej wynikow, warto zwrdci¢
szczegdlna uwage na stopniowa transformacje postaw prezentowanych przez na-
uczycieli. Wraz z coraz wyzszym szczeblem edukacji wigkszos¢ nauczycieli przejawia
postawe Rodzica Normatywnego. W moim mniemaniu jest to zwiazane z coraz wigk-
sza potrzeba ze strony uczniow, aby ktos sprawowat nad nimi opieke, wyznaczajac im
cele, na ktdrych powinni si¢ oni skupic.

Tabela 3
Wyniki dotyczqce przejawianego stanu Ja — Dziecko wsréd nauczycieli pracujgcych w pla-
cowkach przedszkolnych, szkole podstawowej, gimnazjum i liceum

Stan Ego Dziecko Suma
Rodzaj szkoty Dziecko Przystosowane | Dziecko Spontaniczne
Przedszkole 34 5 39
(87,2%) (12,8%) (349%)
Szkota podstawowa |13 12 25
(52%) (48%) (25,5%)
Gimnazjum 24 16 40
(60%) (40%) (42,6%)
Liceum 28 18 46
(60,9%) (39,1%) (45,1%)

Zrédio: Opracowanie wiasne
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Przygladajac si¢ doktadnie wynikom uzyskanym przez nauczycielki, w odniesie-
niu do prezentowanego przez nie stanu Ego Dziecka, nie mozemy zaobserwowac
statych tendengji uzyskiwanych wynikow. W placéwkach przedszkolnych nauczy-
cielki duzo czesciej (87,2%) prezentuja postawe Dziecka Przystosowanego. Zachowa-
nie tych dydaktykdéw przejawia sie w fatwosci adaptacji do otoczenia oraz podpo-
rzadkowywaniu si¢ panujacym zasadom. Z drugiej strony jest ono réwniez zwiazane
z bezkrytycznym przestrzeganiem zasad, nawet w momencie, gdy nie majq one racji
bytu. Postawe Dziecka Spontanicznego mozna rowniez zaobserwowac u osob, ktore
posiadaja tatwos¢ w wyrazaniu emocji i potrzeb. Ciemna strona zachowan przeja-
wianych przez takie jednostki moze przejawiac si¢ w tendencji do postepowania ry-
zykownego, irracjonalnego badz egoistycznego. Uwzgledniajac wyniki uzyskiwane
przez nauczycieli pracujacych w szkole podstawowej, gimnazjum i liccum, mozna
zaobserwowac pewne tendencje w ich postawie. Wraz z coraz wyzszym szczeblem
edukacyjnym wzrasta nieznacznie liczba o0séb, ktére przejawiaja postawe Dziecka
Przystosowanego. By¢ moze wynik ten zwiazany jest z inng specyfika pracy na po-
ziomach edukagji, w ktorych nauczanie posiada pewne Sciste ramy, poza ktore trudno
jest wyjs¢. Inaczej wyglada edukacja w placowkach przedszkolnych.

W literaturze pojawia sie refleksja, ktora ukazuje wciaz niedoceniany obszar od-
dziatywan pedagogicznych, w postaci odnalezienia i analizy stanu Ja — Dorosty u na-
uczycieli (Jagieta, 2012). Jego rola i znaczenie w procesie edukacyjnym oraz w od-
niesieniu do ucznia, moglabym wprowadzi¢ bardzo wiele cennych rad dla pracy
dydaktykéw. Ustalenie pozytywnych konsekwencji, ktore moga pojawiac sie w wy-
niku postugiwania si¢ tym stanem Ego w odniesieniu do wszystkich szczebli eduka-
cji mogloby stanowic inspiracje do stworzenia systemu ksztatcenia, ktory bylby bar-
dziej dopasowany do kazdej grupy uczniéw. Ewentualne rozpatrzenie negatywnych
aspektow, ktore moglyby sie pojawi¢ w wyniku postugiwania si¢ przez pedagogdw
Stanem Ja — Dorosty, réwniez bytyby bardzo cennymi wnioskami. Od razu mozna by
bylo zastanowic si¢ nad minimalizacja tych nieporzadnych aspektow. Proces dosto-
sowywania postawy Ego nauczyciela oraz jego optymalizacji, stanowi bardzo wazny
element wptywajacy na jakos¢ ksztatcenia uczniow.

WNIOSKI

Relagje, jakie panuja miedzy trzema gtéwnymi podmiotami zwigzanymi z syste-
mem ksztatcenia (dziecko — rodzic — nauczyciel), sa bardzo waznym elementem, ma-
jacym istotny wptyw na rozwdj ucznia w kazdej sferze. Przejawiane przez nauczycieli
Stany Ja w duzym stopniu ksztattujq nastawienie cztowieka do drugiej osoby badz sy-
tuacji. Warto zwrocic¢ szczegdlna uwage na cel i konsekwencje jakie moze niesc¢ ze soba
dany sposéb wypowiadania sie. Nauczyciel musi dopasowacd styl porozumiewania
sie do wieku danej osoby tak, aby zaspokoic jej potrzeby rozwojowe oraz psychiczne.

Nauczyciele wychowania przedszkolnego, ktérzy podczas komunikacji
Z uczniem przejawiaja postawe Rodzica, w szczegolny sposdb zwracaja uwage na
bezpieczenstwo dzieci oraz przygotowanie ich do Zycia w spoleczenstwie. Kwe-
stie te sa najwazniejsze na tym etapie rozwoju dla dzieci. Dydaktycy, ktdrzy poste-
puja w zgodzie ze stanem Dziecka, duzo czesciej kieruja sie emocjami i traktuja je
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jako najwazniejszy wyznacznik dalszych swoich dziatan. Dzigki takim praktykom,
u ucznidow zostaje zaspokojona potrzeba bezpieczenistwa, ktéra w pdzniejszym cza-
sie wplywa na umiejetnosci wchodzenia w relacje z innymi osobami. Dydaktycy
tym samym stwarzajg im okazje¢ do sprawdzenia, jak inni ludzie reaguja na ich za-
chowanie. Warto zaznaczy¢, ze w tym wieku u dzieci przewaza postawa emocjonal-
na. Nauczyciele przedszkolni, komunikujacy si¢ ze stanu Ego Dorostego, zwracaja
w szczegolnosci uwage na racjonalne przestanki, ktore towarzysza podejmowanym
przez nich decyzjom. W kazdej postawie mozna odnalez¢ pozytywne aspekty, ktore
moga wplynac na rozwoj dzieci. Nalezy jednak uwzgledni¢ iz kazdy dydaktyk jest
inny i nie dla wszystkich uczniéw dane jego zachowanie, bedzie najlepsze. Postawy
prezentowane przez nauczycielki wychowania przedszkolnego powinny stwarzac
dzieciom okazje do rozwoju oraz uwzgledniac ich potrzeby psychiczne i rozwojo-
we, ktdre posiadaja w danym czasie.

Dla dzieci w tym wieku najwazniejsze jest zapewnienie im poczucia bezpieczen-
stwa, milosci, relacji z bliskimi osobami, zabawy, relaksu oraz umozliwienie poznawa-
nia $wiata. W pozniejszym wieku przedszkolnym wazne jest rowniez uwzglednienie
poczucia uznania. Mozemy wyroznic kilka grup potrzeb, ktore dla dzieci w tym wie-
ku sa najistotniejsze. Zaliczamy do nich m.in.: potrzeby socjalne, rekreacyjno-zdro-
wotne, dydaktyczne, kreatywnosci, socjalizacji oraz psychospoteczne (Bee, 2004).

Sposob porozumiewania si¢ nauczycieli pracujacych w szkotach podstawowych
z uczniami jest roznorodny. Najczesciej komunikuja sie oni za pomocy sygnatow cha-
rakteryzujacych postawe Dorostego. Nasilenie pozostatych dwoch standw Ego wyste-
puje na podobnym poziomie, ale znacznie nizszym od poprzedniego.

Dzieci w wieku szkolnym posiadaja inne potrzeby niz ich mlodsi koledzy.
W gléwnej mierze pedagodzy powinni skupiac sie¢ na ksztaltowaniu u nich poczucia
zwigzanego z ich pewnoscia siebie. Wazna kwestia jest rowniez okazywanie posta-
wy tolerangji oraz akceptacji dla innych, potrzeby statosci przynalezenia (do rodziny,
przedszkola, grupy rowiesniczej). Potrzebuja oni rowniez pozytywnych wzorcow
oraz mozliwosci podejmowania wielu, roznorodnych aktywnosci. Nauczyciele w tym
czasie powinni zwrdcic szczegolng uwage na dostarczanie dzieciom mozliwosci prze-
zywania i doswiadczania nowych oraz pozytywnych sytuacji, ktore beda wptywac na
ich rozwoj (Bee, 2004).

Nauczyciele, ktorzy skupiaja si¢ na uczeniu gimnazjalistéw, w odmienny spo-
sOb postrzegaja ich potrzeby. W zwiazku z faktem, iz mlodziez w tym wieku zwraca
szczegoOlna uwage na niezaleznos¢ oraz ched bycia traktowanym jak osoby doroste,
postawa pedagogdw musi w pewnym stopniu im to zapewni¢, w celu prawidlowego
rozwoju. Postawa Dziecka, wystepujaca u nauczycieli na tym etapie ksztatcenia daje
mozliwos¢ aby mtodziez czula, Ze jest traktowana powaznie. Nalezy jednak pamigtac,
ze mlodziez w tym wieku musi réwniez posiada¢ pewne prawidlowe wzory, ktére
beda dla nich wyznacznikiem, punktem odniesienia dla ich postgpowania. Najwigcej
nauczycieli w tej grupie prezentuje postawe Dziecka, pozostawiajac w tym przypad-
ku uczniowi wigksza przestrzen do decydowania o sobie i ponoszenia ewentualnych
konsekwencji za swoje poczynania. Ponad 1/3 dydaktykdéw, bioracych udziat w bada-
niu, komunikuje si¢ ze swoimi uczniami z postawy Dorostego. W ten sposéb nada-
wane sa pewne ramy oczekiwanych zachowan. Warto zauwazy¢ rowniez, ze coraz
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mniejsza liczba nauczycieli przejawia postawe Rodzica, ktora prawdopodobnie moze
Swiadczy¢ o tym, ze wystepuje u nich coraz mniejsza che¢ do kontrolowania swoich
uczniow we wszystkich aspektach.

Potrzeby gimnazjalistéw, skupiaja si¢ gtéwnie na sposobie, w jaki sa oni odbiera-
ni przez réwiesnikéw. Pedagodzy w szczegdlnosci powinni pracowac nad realizacja
potrzeb ucznidéw zwigzana z samoakceptacja, poczuciem bezpieczenistwa i wlasnej
wartosci. Istotne jest, aby mtodziez miata dostep do konstruktywnych wzorcow oraz
mozliwos¢ ksztattowania swojej autonomii i samodzielno$ci w dziataniu. Wazne jest
wyposazenie ich w umiejetnos¢ radzenia sobie w trudnych i stresujacych dla nich
sytuacjach (Bee, 2004).

Nauczyciele uczacy w szkole sredniej, w inny sposob komunikuja si¢ z ucznia-
mi niz ci, ktdrzy uczac na wczesniejszych etapach edukacyjnych. Najwigksza liczba
pedagogow prezentuje postawe Dziecka. Taki wynik moze swiadczy¢ o stopnio-
wym oddawaniu uczniom coraz wiekszej odpowiedzialnosci za ich przysziosc.
Drugi z kolei wynik dotyczy komunikatéw z roli Rodzica. Prawdopodobnie wy-
nika on z obaw nauczycieli przed oddaniem mlodziezy odpowiedzialnosci za ich
zycie, z drugiej za$ strony swiadczy o ciaglej trosce. Najmniejsza liczba nauczycieli
prezentuje postawe Doroslego, ktory na samym poczatku odgrywat role mentora.
Nalezy jednak podkresli¢, Ze sa to tylko podejrzenia, ktére moga stanowic inspiracje
do dalszych badan.

Potrzeby uczniéw ze szkot srednich stanowia kontynuacje tych, ktére pojawiaty
sie¢ na wczesniejszych etapach. Skupiaja sie¢ one na ksztattowaniu poczucia bezpie-
czenstwa, realizacji swoich planow. Istotna role odgrywa tutaj rowniez zyskanie apro-
baty spotecznej oraz mozliwos¢ bycia autorytetem i osoba doceniang przez innych
(Bee, 2004).

Reasumujac poszczegdlne wyniki uzyskane w badaniach warto zwrdcic¢ szcze-
gblna uwage na zaleznosci pojawiajace si¢ miedzy konkretnymi szczeblami eduka-
qji. Wraz z wiekiem uczniéw nauczyciele przejawiaja postawy, ktére oddaja im wie-
cej odpowiedzialno$ci za wlasng edukacje i postepowanie. Duzo osob zachowuje
sie w zgodzie z postawa Rodzica Normatywnego, ktdrego gléwnym zadaniem jest
wskazywanie norm i zasad. W ten sposob przyczyniaja sie¢ oni do stworzenia spojne-
go spoleczenistwa, ktdére w mniejszym badZ wigkszym stopniu, bedzie sie wpisywa-
fo w dany schemat postepowania, obowiazujacy w obecnym czasie. Nalezy jednak
zwroci¢ uwage na fakt, iz wraz z coraz wyzszym szczeblem edukacyjnym zwieksza
sie rowniez liczba osob, ktére przejawiaja postawe Dziecka Przystosowanego. By¢
moze wynik ten zwigzany jest z inng specyfika pracy na danym poziomie edukagji,
na ktorym nauczanie posiada pewne Sciste ramy, poza ktdre trudno jest wyjsc.

Umiejetnos¢ dostrzegania wptywu sposobu komunikowania si¢ nauczycie-
li z uczniami jest bardzo istotng kwestia. To dydaktycy powinni by¢ dla swoich
podopiecznych przykltadem, ukazujacym im, jak nalezy postepowac i zy¢é w spo-
teczenstwie. Od nich w duzej mierze zalezy przysztos¢ oraz kierunek rozwoju ich
uczniow.
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