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ABSTRAKT

Cel badan. Celem badania bylo wskazanie typoéw zadan polonistycznych, ktore
moga wspierac i rozwijac¢ twdrcze myslenie ucznidw na drugim i trzecim etapie edu-
kacyjnym.

Metoda. Przedmiot badan stanowity arkusze konkurséw Zlota Zabka (konkurs
adresowany do uczniéw szkoty podstawowej) i Ztota Zaba (edycja przeznaczona dla
gimnazjalistéw) w dziedzinie jezyka polskiego. Przeanalizowane zostaly zadania
z konkurséw przeprowadzonych od 1991 do 2016 roku. Podczas badania materiatu
zastosowano klasyfikacje zadan pojawiajacych sie w arkuszach i wedtug nich okre-
slano typy zadan polonistycznych ksztattujacych twodrcze postawy uczniow. W tym
celu postuzono sie ustaleniami Edwarda Necki, badacza psychologii tworczosci, na
temat procesow intelektualnych wchodzacych w skiad tworczego myslenia (deduk-
cja, indukcja, przeksztatcanie, metaforyzowanie, dokonywanie skojarzen, abstraho-
wanie).

Wyniki. Analiza materiatu wykazata, ze w arkuszach konkurséw przedmioto-
wych Ziota Zabka i Ztota Zaba znajduje sie wiele zadan, ktére ksztattujg i rozwijaja
twdrcze myslenie. Autorzy konkursow proponuja aktywnosci, ktére motywuja do
uruchomienia operacji intelektualnych zwiazanych z twoérczym mysleniem i do-
puszczaja myslenie dywergencyjne uczestnikow. Przyjmuje sie¢ zatem, Ze typologia
zadan pojawiajacych sie w konkursach Zfota Zabka i Zlota Zaba stanowi réwnocze-
$nie typologie, cho¢ niepelng, zadan ksztattujacych i rozwijajacych tworcze postawy
uczniow.

Whioski. Twdrcze myslenie jest dyspozycja naturalng dla kazdego czlowieka,
ale nie kazdy korzysta z niej w rownym stopniu. Szczegdlna role w jego ksztalto-
waniu odgrywa edukacja. Zaplanowane i przemyslane dziatania dydaktyczne moga
bowiem wspiera¢ twdrcze myslenie dorastajacych ludzi (m.in. zadania motywujace
do uruchomienia proceséw intelektualnych prowadzacych do twdrczego myslenia;
dopuszczajace myslenie dywergencyjne; zawierajace polecenia, ktére wywotuja po-
zytywne nastawienie do rozwigzania problemu).
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Stowa kluczowe: tworczos¢, twdrcze myslenie, twdrcza postawa, myslenie dy-
wergencyjne, konkursy polonistyczne, edukacja polonistyczna.

Types of Polish language tasks shaping creative thinking in students from
a psychodidactic perspective on the example of Ztota Zabka and Ztota Zaba com-
petitions

ABSTRACT

Aim. The aim of the research was to indicate/identify types of Polish language
tasks which may support and develop creative thinking in students at the second and
third level of education.

Methodology. Competition papers from Ziota Zabka (competition dedicated for
primary school students) and Ziota Zaba (middle school edition) in the Polish lan-
guage constitute the subject of the research. The sentences taken from the 1991-2016
competition papers were analyzed. The classification of tasks from the competition
papers was applied and used to identify types of Polish language tasks shaping cre-
ative attitudes in students. In the research the findings of Edward Necka, a researcher
on creativity psychology, on intellectual processes constituting creative thinking (de-
duction, induction, transformation, metaphorisation, creation of associations, abstract
thinking) were used.

Results: The analysis of the material has shown that there are a lot of tasks which
shape and develop creative thinking in Zfota Zabka and Zlota Zaba competition papers.
The authors of the competitions propose activities which motivate intellectual opera-
tions connected with creative thinking and take into account participants” divergent
thinking. The typology of tasks in Zlota Zabka and Zota Zaba competition is assumed
to be partially also the typology of tasks shaping and developing creative attitudes in
students.

Conclusions: Education plays a special role in shaping creative thinking which is
a disposition that every human possesses at a certain level. Didactic activities (tasks
motivating intellectual processes leading to creative thinking, taking into account di-
vergent thinking, containing instructions which evoke positive attitude to the problem
being solved) which are planned and thought over may support creative thinking in
adolescents.

Key words: creativity, creative thinking, creative attitude, divergent thinking, Pol-
ish language competitions, Polish language education.

O tworczosci, kreatywnosci oraz pomystowosci pisze i méwi sig nie tylko w kre-
gach naukowych. Wspolczesnie pojecia te zaczely cechowac cztowieka bedacego
wzorem artysty, sportowca, biznesmena czy rodzica. W dzisiejszych srodkach prze-
kazu niezwykle czesto uzywa sie stéw: ,twdrczy”, ,kreatywny”, , pomystowy”,
a zatem wymagania wspolczesnosci staty sie oczywiste, co prowokuje do stwierdze-
nia, ze cztowieka XXI wieku powinny wyrdznia¢ wymienione cechy. I choc¢ sa one
roznie definiowane przez rozmaite srodowiska, niemal w kazdym brzmia rownie
glosno.
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TWORCZOSC — USTALENIA TERMINOLOGICZNE

Tworczos¢ jest pojeciem niejednoznacznym rowniez na gruncie naukowym. War-
to zatem ustali¢ przyjete przeze mnie stanowisko wobec zagadnienia, poniewaz bede
wielokrotnie postugiwacd sie terminem ,,twdrczo$¢” w artykule. Mianem tworczosci
okresla si¢ rodzaj aktywnosci czlowieka, dorobek wybitnych artystow czy ceche in-
dywidualng jednostki (Necka, 2001). Na gruncie psychologii twdrczosci funkcjonuje
réwniez rozumienie zjawiska jako rodzaju myslenia cechujacego si¢ poszukiwaniem
nieschematycznych rozwiazan oraz krytycznym i wrazliwym ogladem rzeczywisto-
sci (Huget, 2012). Ostatnie z podejsc¢ jest najblizsze mojemu mysleniu o tworczosci
i prowadzonym przeze mnie badaniom. Tego rodzaju rozumienie wydaje mi si¢ by¢
szczegOlnie istotne ze wzgledu na koniecznos¢ przeformutowania myslenia o polskiej
edukacji na mniej pragmatyczne. Edukacja powinna wspierac i rozwija¢ postawy
twdrcze, poniewaz to wiasnie one ksztattuja osobowosc¢ i prowadza do rozwoju spo-
feczenstwa.

Witold Dobrotowicz, pedagog i psycholog zajmujacy si¢ m.in. pedagogika twor-
czosci i kreatywnosci, uwaza, ze warunkiem do uruchomienia w ludzkim umysle
twdrczego myslenia jest przyjecie okreslonej postawy i pozytywnego nastawienia wo-
bec rozwigzywanego problemu. Badacz wyjasnia, Ze istotne jest, aby do podjecia dzia-
fania motywowato czlowieka jego aktywne i poszukujace nastawienie cechujace si¢
dociekliwoscia i checia odkrywania nierozpoznanych dotad zjawisk (Dobrotowicz,
1995). Przyjmuje za W. Dobrotowiczem, Ze postawa tworcza jest podstawa myslenia
twdrczego.

Zasadne byloby w tym miejscu postawienie pytania o to, kto moze by¢ tworczy
oraz jakie cechy sprzyjaja rozwijaniu postawy tworczej. W literaturze przedmiotu'
funkcjonuje podziat na dwa podejscia do zagadnienia. Pierwsze z nich, nazywane
elitarnym, zaklada, ze tworczo$¢ jest zdolnosciaq zarezerwowana wylacznie dla wy-
bitnych jednostek, ktore sa w stanie wygenerowac dzielo nowatorskie, przelomowe
i ponadprzecigtnie wartosciowe, tzn. istotne dla kultury, spoteczenstwa czy réznych
dziedzin sztuki. Zwolennicy tego podejscia zakladaja, ze tworczosci nie mozna sie
nauczy¢, gdyz jest ona cecha dang raz na zawsze niewielkiej czesci ludzkosci. Badacze
opowiadajacy sie za podejSciem egalitarnym uwazaja natomiast, ze kazdy cztowiek
jest tworczy, ale w roznym stopniu (Necka, 2001). Rozumienie zjawiska z tej perspek-
tywy dopuszcza mozliwosc¢, a nawet koniecznos¢, pobudzania i wspierania twdrczo-
$ci. U zadnego czlowieka nie rozwija si¢ ona bowiem w sposéb naturalny, a co si¢
z tym wiaze, potrzebuje wzmocnien zewnetrznych (Szmidt, 2009).

Rola zewnetrznego wzmacniania twdrczosci nalezy w duzym stopniu do nauczy-
cieli. W szkole dorastajacy ludzie spedzaja najwiecej czasu, a poprzez proces dojrze-
wania wsparty edukacja i wychowaniem krystalizuja swoje poglady, ksztattuja sposob
patrzenia na rzeczywisto$¢, umiejetnosc rozwiazywania problemow, radzenia sobie
z emocjami i zyciem w grupie. Mozna wiec powiedzie¢, ze do nauczycieli roznych
przedmiotéw nalezy planowanie takich dziatan dydaktycznych, ktore beda wspie-
rac i rozwija¢ twdrcze myslenie ucznidéwe. Nauczyciel podejmujacy takie wyzwanie
moze prébowac uruchomi¢ w umystach uczniow procesy intelektualne rozwijajace

1 Mowa o literaturze, ktdra cytuje i ktora znajduje sie w koricowej bibliografii.
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twdrcze myslenie. Wedtug E. Necki, badacza i znawcy psychologii tworczosci, sa to
takie operacje myslowe, jak: rozumowanie dedukcyjne, rozumowanie indukcyjne
(gtownie z uzyciem analogii), metaforyzowanie, dokonywanie skojarzen, abstraho-
wanie oraz dokonywanie przeksztatcent (Necka, 2001).

W realizowaniu wielu wymienionych proceséw intelektualnych niezbedne jest
uruchomienie tzw. myslenia dywergencyjnego, okreslanego czesto jako konieczny
warunek wystapienia aktywnosci twdrczej. Osoba myslaca w ten sposob zaktada, ze
nie ma jednej dobrej odpowiedzi na pytanie czy prawidlowego rozwiazania proble-
mu, a dostrzega ich znacznie wigcej (Dobrolowicz, 1995). Nauczyciel dopuszczajacy
myslenie dywergencyjne uczniéow formutuje zadania w taki sposob, aby dawatly one
mozliwo$¢ udzielenia kilku réwnowartosciowych odpowiedzi. Dopuszczanie my-
slenia dywergencyjnego w edukadiji jest istotne, poniewaz kazda osoba znajdujaca
sie w dwudziesto-, a czasem i trzydziestoosobowej klasie mysli inaczej, ma inne do-
swiadczenia, poglady i cechy osobowosciowe. Nielogiczne jest wiec wymaganie od
kazdego udzielenia takiej samej odpowiedzi na zadane pytanie lub rozwigzania pro-
blemu w identyczny sposob®. Z pewnoscig warto doceni¢ odmienne refleksje uczniow
na te same tematy i tak kierowa¢ mysleniem miodych ludzi, aby dato ono podstawe
do aktywizacji twdrczych zachowan.

MIE)JSCE TWORCZEGO MYSLENIA W EDUKAC]I

Tworczos¢ rozumiana w przedstawiony we wczesniejszych rozwazaniach sposob
powinna zajmowac wazne miejsce w edukacji. Poprzez proces edukacji i wychowania
odbywa si¢ odkrywanie wtasnego ,,ja” i poszerzanie horyzontoéw miodego cztowieka.
Obszar moich badan dotyczy rozwijania postawy tworczej na drugim i trzecim eta-
pie ksztatcenia. Wiek wczesnego dorastania jest bowiem niezwykle istotnym czasem
dla rozwoju i ksztaltowania osobowosci (Bardziejewska, 2005). Edukacja nastolatkdéw
powinna wspierac i rozwija¢ dyspozycje do tworzenia, jaka posiada kazde dziecko
(Dylak, 2014). Nauczyciele jezyka polskiego, cho¢ nie tylko tego przedmiotu, maja
wiele mozliwosci ksztattowania twdrczych postaw ucznidw. Zachecanie nastolatka
do tworczego myslenia na tym etapie rozwoju moze sprawi¢, ze nie bedzie bat sie
podejmowac nowych wyzwan i wyrazac¢ wlasnego zdania. W konsekwengiji stanie si¢
swiadoma jednostka, krytycznie oceniajaca rzeczywistos¢, a jego kreatywne zachowa-
nia w wielu dziedzinach pozwolg na efektywne rozwigzywanie probleméw. Oprocz
korzysci plynacych z wysoko rozwinigtej postawy twodrczej dla samej jednostki, ist-
nieje rowniez szansa, ze cztowiek twdrczy bedzie w stanie wygenerowac produkty,
mysli, idee majace duze znaczenie dla spoteczenstwa (Huget, 2012).

Zeby stwierdzi¢, jakie miejsce w polskiej edukacji zajmuje tworcze my$lenie, war-
to przeanalizowac podstawe programowa ksztatcenia ogélnego. Z uwagi na mdj ob-
szar badawczy omowie zapisy dotyczace jezyka polskiego na drugim i trzecim etapie
edukacyjnym. Autorzy tych cze$ci dokumentu nie uwzglednili twdrczego myslenia
zardowno w zapisach celow, jak i proponowanych sposobow ich realizacji. W obszarze

2 Refleksja jest parafraza stéw Janusza Korczaka. Porownat on szkole do fabryki, w ktorej
kazdy cztowiek czuje i mysli inaczej, a wykonuje te sama prace. Zob. J. Korczak, Szkota zycia. Obrazki
szpitalne. Artykuty pedagogiczne i medyczne (1900-1912), [w:] tegoz, Dzieta, t. 4., Warszawa 1998, s. 18.
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zatytulowanym ,,cele szczegotowe” dla kazdego etapu ksztatcenia pojawia sie punkt
nazwany ,tworzeniem wypowiedzi”. TreSci zawarte w tych fragmentach nie odnosza
sie jednak do tworczosci, kojarzonej z uruchomieniem wyobrazni ucznia i pozostawie-
niem mu swobody myslenia. Owo tworzenie rozumiane jest przez autorow podstawy
programowej jako odtwarzanie rozmaitych wzorcow wypowiedzi. W ,,zalecanych
warunkach i sposobie realizacji” na drugim etapie edukacyjnym mozna wyczytac, ze
jednym z zadan nauczyciela jezyka polskiego jest , rozwijanie w uczniu ciekawosci
Swiata”® oraz wykorzystywanie pasji poznawczej dzieci, ich checi zabawy i gotowosci
do wspotpracy. Nauczyciel ma rdwniez ,tak organizowac proces dydaktyczno-wy-
chowawczy, by stat si¢ on dla uczniéw przygoda prowadzaca do samopoznania™.
Jedynie te zapisy, cho¢ w niewielkim stopniu, wiaza sie z dziataniami dydaktycznymi,
ktore miatyby szanse rozwija¢ tworcze myslenie. Zasada powtarza si¢ w kolejnym
etapie ksztalcenia. Uczen powinien poprawnie pisaé, mie¢ swiadomos¢ istniejacych
srodkow jezykowych, znac¢ etyke mowy oraz poznawac i tworzy¢ coraz trudniejsze
formy wypowiedzi. Nie jest zatem wazne, Zeby uczen myslal samodzielnie, tworzyt
teksty oderwane od stereotypow i wyzbywat si¢ schematycznego odtwarzania wzor-
ca. Czytajac zapisy podstawy programowej, mozna nawet odnie$¢ wrazenie, ze po-
prawne odtworzenie wzorca jest spelnieniem wszelkich wymagan stawianych przez
autoréw dokumentu.

Do twdrczego myslenia nie motywuja rowniez polecenia zawarte w podreczni-
kach i zeszytach ¢wiczen do jezyka polskiego. Za przyktad postuzy¢ moga ponizsze
zadania.

W podanych rzeczownikach zamien forme liczby pojedynczej na forme liczby
mnogiej lub odwrotnie, zachowujac odpowiedni przypadek. Pomoze ci w tym pyta-
nie danego przypadka.

Tabela 1

PRZYPADEK LICZBA LICZBA
POJEDYNCZA MNOGA

M. mianownik (kto? co?) tablica

D. dopelniacz (kogo? Czego?) dtugopisow

C. celownik (komu? czemu?) oknu

B. biernik (kogo? co?) potke

N. narzednik (z kim? z czym?) kartka

Msc. miejscownik (o kim? o czym?) zeszytach

W. wotacz (zwrot do kogos lub do czegos) uczniowie!

Zrédio: opracowanie whasne na podstawie K. Mucha O to chodzi! Jezyk polski. Zeszyt wiczeri cz. 1, Klasa 4, Warszawa 2012,
s. 26.

3 Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego dostepna na stronie internetowej Biblioteki Cy-
frowej Osrodka Rozwoju Edukacji: http://www.bc.ore.edu.pl/dlibra/docmetadata?id=232&from=pu-
bindex&dirids=11&lp=6, 15.12.2016.

4 Tamze.
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4. Uzupeinij tekst, wstawiajac odpowiednie litery.

Miziofek opisuje w swym dzienniku codzienne wyda....enia i p....emyslenia. Ciekawie

| 2 umorem p....edstawia zarowno kolne p....ygody, jak i ycie domowe

Jego rodzina jest niep....ecietna. Mama miewa napady roz....utnosci, podczas
kt....rych kupuje mn stwo nikomu niepot... .ebnych eczy. Jej najlep....3
p...Yyjaci....t1kq jest Kornelia, ktora stawia oroskopy, p....epowiada p...yszlosc¢

z kart | chodzi do wr ki. Mamiszon wcia Zmienia zainteresowania | ma wiele
p....edziwnych pomysf....w, ktére bywajg p....yczyna rodzinnych ki... .tni. Jednak
Miziotek trakt....je je z p....ymr eniem oka, poniewa wie, 2ze rodzice sie

kochaja.

Rysunek. 1. Zrodto: T. Kosyra-Cieslak O to chodzi! Jezyk polski. Zeszyt ¢wiczen cz. 1,
klasa 5, Warszawa 2013, s. 89.

Oba zadania sprawdzaja wylacznie wiedze ucznia i nie pozostawiaja mu moz-
liwosci uruchomienia wyobrazni. Pierwszy przyklad wymaga znajomosci odmiany
przypadkdw, drugi — zasad ortograficznych. Oba stanowia przyklady zadan pole-
gajacych na odtworzeniu wzorca. Wykluczaja jakakolwiek swobode myslenia i nie
pozwalaja mtodemu cztowiekowi na wykorzystanie wlasnych pomystéw. Mozna sie
spodziewad, ze dominacja zadan tego typu w praktyce edukacyjnej wywota niechec
wsrdd uczniow. Warto zatem zastanowic sie, jakiego rodzaju dziatania dydaktyczne
sprawdzajace znajomos$¢ zasad ortograficznych i odmiany przypadkéw uwzglednia-
lyby mozliwos¢ wykorzystania tworczego potengjatu ucznia.

Rozmaite konkursy organizowane dla uczniow przez oswiatowe instytucje (w tym
kuratoria o$wiaty) w wigkszosci nie prowokuja do tworczego myslenia. Zawieraja
one zadania, ktore nie dopuszczajg kilku poprawnych odpowiedzi, nie pobudza-
ja wyobrazni i nie zachecaja do szukania niestereotypowych rozwigzan. Cwiczenia
proponowane przez ich tworcéw przypominaja zadania z egzaminéw zewnetrznych
(sprawdzianu szostoklasisty i egzaminu gimnazjalnego) czy uwzgledniajace jedynie
myslenie konwergencyjne, polecenia z podrecznikéw szkolnych®.

Wsrod konkurséw przedmiotowych znajduja sie rdwniez takie, ktore doceniaja
swobode myslenia, twdrcze dziatanie i nieszablonowe pomysly uczniéw. Jedna z ta-
kich propozydji, choé nie jedyna®, sa konkursy Ztota Zabka i Zlota Zaba organizowane
przez Fundacje Edukacji Spotecznej EKOS w Swarzedzue. Co roku odbywaja si¢ dwie
edycje konkursu: polonistyczna i matematyczna. Ztota Zabka organizowana jest dla
uczniow szkdt podstawowych z wojewoddztwa wielkopolskiego i lubuskiego, a Ziota
Zaba dla mtodziezy z gimnazjéw znajdujacych sig na terenie tych dwdch wojewddztw.

5 Zadania o tworczym charakterze czesto adresowane sa jedynie do ucznidw wybitnie uzdolnionych.
6 Innym przykladem konkursu tego rodzaju jest Odyseja umystu (www.odyseja.org).
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Zadania konkursowe wymagaja od uczniow tworczego myslenia. Nawet jesli na roz-
maite pytania istnieje tylko jedna poprawna odpowiedz, warunkiem jej udzielenia
jest uruchomienie procesow zwigzanych z tworczym mysleniem. To wtasnie arkusze
tych konkurséw stanowia materiat badawczy niniejszego artykutu’, a wyodrebnione
rodzaje zadan polonistycznych ksztaltujacych twdrcze myslenie pokrywaja sie z typo-
logia zadan konkursowych.

RODZAJE ZADAN KSZTALTUJACYCH TWORCZE MYSLENIE

Przyjeta typologia zadan polonistycznych wspierajacych i rozwijajacych tworcze
myslenie zawiera nazwy procesow intelektualnych wchodzacych w skiad tworczego
myslenia®. Autorzy zadan konkursowych proponuja dziatania dydaktyczne o naste-
pujacym charakterze:

* rozumienie czytanego tekstu wykorzystujace dedukgje i indukgje, wyszuki-

wanie informacji w tekscie, ich analiza, selekcja, przeksztatcanie,

* relacje migdzy sfowem a obrazem (doskonalenie umiejgtnosci przektadu kodu
obrazowego w stowny i odwrotnie),

¢ zadania o charakterze, stowo-, zdanio- i tekstotworczym, a takze rymotwor-
czym, w tym sprawdzajace umiejetnos¢ metaforyzowania,

* zabawy logiczne, w tym sprawdzajace umiejetnos¢ dokonywania skojarzen,

* zabawy erudycyjne,

* zadania z zakresu wiedzy o jezyku, sprawdzajace m.in. znajomosc¢ gramatyki,
leksyki, zasad ortograficznych i interpunkcyjnych, wykorzystujace umiejet-
nos$¢ dokonywania przeksztatcen i abstrahowania.

Warto zaznaczy¢, ze poszczegolnych zadan konkursowych czesto nie mozna za-
kwalifikowac do jednego z wyodrebnionych typdw, cho¢ nierzadko udaje sie wskazaé
wiodace procesy myslowe potrzebne do poprawnej realizacji zadania.

Przykltadem ¢wiczenia wpisujacego si¢ w pierwszy z typdw, a wiec rozumienia
czytanego tekstu wykorzystujacego umiejetnos¢ dokonywania dedukdji, jest ponizej
zamieszczony fragment arkusza.

Przyktad 1. (Ztota Zaba 2012/2013)
Popetniono przestepstwo. Sledczy zebrali informacje z zeznar mieszkanicéw, teraz chca
precyzyjnie ustali¢, gdzie byli i co robili wszyscy domownicy. Przerysuj na kartke tabele
i uzupetnij jq informacjami z tekstu.

Sledztwo — sprawozdanie z zeznan mieszkancow domu Szymkowskich w sprawie
o morderstwo

Ksawery Szymkowski zostal zamordowany w ogrodzie swojego domu miedzy siodma
wieczorem a potnoca 15 czerwca. Poza wlascicielem w domu mieszkato sze$¢ osdb: jego
zona Krystyna, dzieci Zuzanna i Filip, brat Szymkowskiego Henryk oraz stuzba: Jan Wie-
czorek i Malgorzata Kowalska. Wezwani kolejno na przestuchanie podejrzani opowiedzie-

7 Archiwalne arkusze konkursowe dostepne sg na stronie internetowej konkursu: www.zlotaza-
ba.pl, 20.11.2016.

8 Mam na mysli procesy myslowe wyodrebnione przez E. Necke, o ktérych pisalam w podroz-
dziale Twdrczos¢ — ustalenia terminologiczne.
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li, co robili w czasie, gdy popetniono morderstwo. Zona denata zeznata, ze o siddmej wraz
z dzie¢mi zasiadta do kolacji, a potem, okoto ésmej zagrata z cdérka w scrabble, po godzinie
wlaczylta telewizor i obejrzata film przyrodniczy, okoto jedenastej wzieta kapiel i poszia
spa¢. Filip zaraz po kolacji wsiadt do samochodu i pojechat do miasta, wrdcit poézno i po-
szedt spac. Corka wlasciciela domu po kolagji zasiadla do gry z matka, a poniewaz rozbola-
fa ja glowa — poszta do swojego pokoju, nie mogta jednak zasnad i styszala, jak o jedenastej
wrdcil jej brat. O pdtnocy zdecydowala sie wyjs¢ na spacer do ogrody, zeby usmierzy¢ bol
glowy, wtedy znalazla cialo ojca, a jej krzyk zaalarmowal wuja. Wuj zadzwonit po poli-
gje. Henryk nie uczestniczyl w rodzinnym positku, zeznat, ze caty dzien spedzil w swoim
pokoju, pracujac nad swoja nowa ksiazka, jednak sprzatajacy w ogrodzie Jan zeznal, Ze
widzial go w nim podczas kolagji. Stuzaca podawata do kolagji, potem sprzatata i zmywata
wraz z Janem. O dziewiatej oboje pojechali do kina. Wrocili o tej samej porze co Filip, wypili
w kuchni herbate i poszli spac.

Tabela 2
Imie i nazwisko | 19.00-20.00 | 20.00-21.00 | 21.00-22.00 | 22.00-23.00 | 23.00-24.00

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie tabeli z arkusza konkursowego www.zlotazaba.pl

Cwiczenie to sprawdzato umiejetnos¢ rozumowania na podstawie czytanego tek-
stu poprzez wysnuwanie wnioskow na podstawie dedukgji, czyli jednej z operagji in-
telektualnych prowadzacych do twdrczego myslenia. Warto zwrdci¢ uwage na sama
forme zadania oraz tre$¢ polecenia. Narysowanie i uzupekienie tabeli o zebrane na
podstawie lektury informacje jest odmiennym sposobem sprawdzania rozumienia
tekstu niz te, ktdre uczen zna z egzaminéw zewnetrznych. Tym razem nie trzeba wy-
pelniac¢ schematycznych zadan typu ,prawda/falsz” czy wybierac jednej poprawnej
odpowiedzi sposrdd wariantéw ,,A, B, C, D”. Celem zadania jest wyzwolenie posta-
wy twdrczej i jednoczesnie zapewnienie dobrej zabawy uczestnikom konkursu, co
moze przetozyc si¢ na pozytywne nastawienie do przedmiotu jezyk polski. Szanse na
pozytywne nastawienie do rozwigzania problemu zwigkszaja tre$¢ zadania i temat
tekstu. Stawiaja one bowiem ucznia w roli dorostego i to dorostego, ktory wykonuje
pasjonujacy, peten zagadek i tajemnic zawod detektywa.

Przyklad zadania ksztaltujacego umiejetnos¢ przekladania kodu obrazowego
w sfowny pozwalato uruchomic¢ pomystowos¢ i wyobraznig ucznia’.

Przyktad 2. (Ztota Zaba 1996/1997)
Oto rysunek urzadzenia. Wymysl jego nazwe i przeznaczenie. Napisz instrukcje obstugi
w dziesieciu punktach.

9 Zadanie rozwija rowniez zdolnosci tekstotworcze ucznia.
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Rysunek. 2. Zrédto: www.zlotazaba.pl

Obiektem tworzenia w tym zadaniu stat si¢ nie tylko tekst instrukcji. Uczen mogt
wecieli¢ si¢ w role wynalazcy, tzn. wymysli¢, czym moze by¢ przedmiot widoczny na
obrazku i dodatkowo okresli¢jego przeznaczenie. Jedynymi kryteriami oceny zadania
przyjetymi przez tworcow konkursu bylo to, zeby instrukcja zawierata 10 punktow
i byla napisana zgodnie z zasadami tworzenia tej krotkiej formy wypowiedzi. Auto-
rzy sprawdzali umiejetnosc pisania instrukgji obstugi, czyli rozwijali umiejetnosci tek-
stotworcze ucznia, ale jednoczesnie pozostawili mu swobode, ktéra motywowata do
wymyslania oryginalnych pomystow. Poprzez zamieszczenie obrazka nieistniejacego
przedmiotu tworcy ¢wiczenia nie tylko nie zachecali do odtwarzania powtarzalnego
wzorca, ale nawet wykluczyli takq mozliwosc.

Zadan rozwijajacych zdolnosci stowotwdrcze i zdaniotworcze oraz ksztaltujace
$wiadomosc jezykowa mozna znalez¢ w arkuszach konkursowych bardzo duzo. Oto
jeden z przyktaddwr:

Przyklad 3. (Ztota Zaba 2013/2014)

Do podanych w kolumnie wyrazéw dopisz jedna dwuliterowq czastke w kolumnie po
lewej stronie, ktdra pozwoli otrzymac nowe wyrazy:

Tabela 3.
bor rada ptak dazy¢
brzmiec rafia presja lot
dawca tron kret mowa

Zrédio: opracowanie wlasne na podstawie tabeli z arkusza konkursowego www.zlotazaba.pl

Zadanie pobudzalo wrazliwos¢ i wyobraznie jezykowa, ktdre moga stac sie zro-
dlem wielu pomystow. Przy okazji autorzy konkursu sprawdzali znajomos¢ leksyki
i wiedze z zakresu stowotwdrstwa. Warto zauwazy¢, ze w zadaniu uwzgledniono
mozliwo$¢ udzielenia dwdch prawidlowych odpowiedzi. W pierwszej kolumnie ta-
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beli uczen mogt wpisa¢ zaréwno formant ,,wy-", jak i ,na-", co pozwolilo uruchomic
myslenie dywergencyjne.

Wiele zadan Zlotej Zaby i Zlotej Zabki opartych jest na humorze, zartach i zabawie.
Ponizej zamieszczam przykiad ¢wiczenia zawierajacego walory ludyczne.

Przyktad 4. (Ztota Zabka 2013/2014)
Popraw przystowia
Zapisz poprawnie zartobliwie przeksztatcone przystowia:

A. Ciekawos¢ — pierwszy stopien do zdrady

B. Co ma ptywad, nie utonie.

C. Czego Jas$ sie nie nauczy, z tego go przepytaja.
D. Jak trwoga, to do bloga.

E. Zdolnemu wiatr w oczy wieje.

F. Nie ma tego zlego, co by na gorsze nie wyszto.

Zartobliwie przeksztalcone przystowia z pewnoscia wywotuja u odbiorcy $miech,
rado$¢ czy zdziwienie. Pozornie btahe i zabawne ¢wiczenie tak naprawde niesie wie-
le korzysci dydaktycznych. Dokonywanie transformagji, czyli przeksztatcen catych
tekstow, zdan i stow wiaze sie zawsze z twdrczym dziataniem. W tym przypadku
poprawnych odpowiedzi jest tylko szes¢, po jednej do kazdego przystowia, ale rodzaj
myslenia, jaki musi uruchomic uczen, zeby poprawnie zapisa¢ zdania nosi znamiona
dziatania tworczego. Autorzy ¢wiczenia ponownie zadbali o pozytywne nastawienie
ucznia do wykonania ¢wiczenia. Oprocz zartu, ktdry czeSciej zacheca niz zniecheca
po podjecia dziatania, uczeri znéw moze wcieli¢ si¢ w role dorostej osoby — tym razem
nauczyciela czy korektora. Poprawia cudze btedy, wykazujac sie jednoczesnie zna-
jomoscia zwiazkdéw frazeologicznych. Polecenie do zadania mogloby réwnie dobrze
brzmieé: ,,Dzis to Ty jeste$ nauczycielem. Popraw zartobliwie przeksztalcone przysto-
wia” lub ,Jeste$ korektorem w gazecie. Osoba, ktora napisata artykut zazartowata so-
bie ze znanych przystéw, popraw jej bledy”. Zamiast wykonywania odtworczej pracy,
uczen moze odczu¢, ze podejmuje wazne wyzwanie.

Kolejny przyktad ¢wiczenia wpisuje si¢ w dwa rodzaje zadan: zabawy erudycyjne
oraz zadania z zakresu wiedzy o jezyku.

Przyktad 5. (Ztota Zaba 2010/2011)
Wpisz do kolumny B stowo, ktérego znaczenie bedzie odpowiadato jednoczes$nie znacze-
niom podanym w kolumnach Ai C.

Tabela 4 Tabela 5
A B C A B C
GAD SZILLAUCH ARESZT ZWIERZE
KRAG OBOK KUPON PRZEZNACZENIE
KOSMETYK ATRAMENT CZYN DOKUMENT
PIERWIASTEK BUFET ZJAWA ZAPAL
FURTKA GOL MALEC CIASTKO

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie tabeli z arkusza konkursowego www.zlotazaba.pl

188 OgGropy Nauk 1 Szruk NR 2017 (7)



W ¢wiczeniu sprawdzano umiejetnos¢ kojarzenia, gdyz uczen musiat skojarzy¢
pozornie niezwiazane ze sobg desygnaty oraz abstrahowania, poniewaz do rozwia-
zania zagadki doprowadzi¢ go moglo jedynie wyodrebnienie cech dwoch zjawisk
i odrzucenie niepotrzebnych informacji. Zadanie to bardzo przypomina, a nawet wpi-
suje si¢ w zalozenia testu odleglych skojarzen, czyli jednej z technik badania poziomu
twdrczosci. Dodatkowo uczen rozwiazujac to cwiczenie ma szanse wykazac si¢ znajo-
moscia leksyki ojczystego jezyka.

Zadania, w ktdérych uczen pisze wlasny tekst prozatorski lub poetycki, wydaja
sie czesto najbardziej tworcze'. Po zglebieniu zagadnienia tworczosci mozna z tym
polemizowad, jednak pisanie wlasnych tekstow niewatpliwie daje ogromna szanse
na ksztaltowanie postawy tworczej. W jednej z edydji konkursu Zlota Zabka pojawito
sie nastepujace zadanie:

Przyklad 6. (Ztota Zabka 2015/2016)
Wierszyk o abecadle
Utéz 13-wersowy wierszyk, zaczynajqcy sie od stow:
Abecadto z pdtki spadto
I rozbiegly sig litery
Na strony Swiata cztery.
Twoj wierszyk powinien opisywac przygody 10 liter — innych niz w ponizszym tekscie.
Abecadto z pétki spadto
I rozbiegty sig litery
Na strony Swiata cztery.
A agrestu sie najadio,
B do bryczki zaraz wsiadfo,
D do dziupli wskoczylo,
G na grzyby wyruszylo.
I sie w igte zmienito,
Zeby L sobie tate naszylo.
O oko przymruzyto,
P psa wyprowadzito.
Zas ST sie polgczyty
I razem do stawu wskoczyly.

W zaprezentowanym zadaniu autorzy postanowili okresli¢ ramy, w jakich ma
miescic si¢ wytwdr literacki ucznia. Przyjete przez autoréw kryteria dotyczyly jedy-
nie pewnych formalnych wymogdéw. Wybdr liter, wymyslenie przygod, ktdre im sie
przydarzyly oraz rymujace si¢ pary wyrazéw zalezaly catkowicie od inwencji ucznia.
Zadanie pozwolito zatem na uruchomienie wyobrazni i pomystowosci mtodych lu-
dzi, a zamieszczony wzor stanowil inspiracje do wlasnych préob pisarskich. I cho¢
wszyscy uczestnicy powinni dostosowac sie do wyznaczonych kryteriow — wytwor
kazdego z nich byt inny i oryginalny.

Napisanie krotkiego wiersza przez ucznia wymagato wykazania sie¢ umiejetno-
sciami tekstotworczymi i rymotworczymi, ale nie obligowato do uzycia w tekscie me-
tafor. Do tego rodzaju aktywnosci motywowato inne z zadan konkursowych:

10 Sa tak traktowane w waskim rozumieniu tworczosci, czesto tez w rozumieniu potocznym.
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Przyktad 7. (Ztota Zaba 1991/1992)

Wymysl przenosnie do nastepujacych sytuagji:

- wiosna, cisza, dziewczyna patrzy na swoje odbicie w wodzie...

- ruch uliczny, pisk hamulcow, przerazony starzec stoi na krawedzi chodnika i probuje
przejs¢ na drugg strone ulicy ...

- chlopiec lezy na trawie i obserwuje pogodne niebo...

Do rozwiazania tego zadania niezbedne bylo uruchomienie jednego z elementar-
nych procesow myslowych powodujacego tworcze myslenie — metaforyzowania. Po-
nownie w zdaniu mozna byto odpowiada¢ na wiele réznych sposobdéw (jedna osoba
mogla wymysli¢ kilka metafor do jednej sytuagji). Takie zadanie wymaga od ucznia
uzycia myslenia abstrakcyjnego i stworzenia wiasnej metafory, adekwatnej do zaryso-
wanej sytuacji. Zadanie pozostawia uczniowi duza swobode myslenia i motywuje do
szukania niestandardowych odpowiedzi. O ogromnej roli rozumienia i postugiwa-
nia si¢ metafora w tworczym mysleniu pisze m.in. Marta Szymanska. Uwaza ona, ze
dzieki metaforze mozliwe jest nowe i oryginalne spojrzenie na problem, przetamanie
stereotypow myslenia oraz szukanie niestandardowych rozwiazan. Badaczka uwaza,
ze metafora moze stac sie¢ podstawa do uruchomienia tworczego myslenia (Szyman-
ska, 2012).

Zaprezentowalam jedynie niektdre mozliwosci rozwijania twdrczego myslenia.
Ze wzgledu na rozmiar artykulu pominetam kilka przyktadow ilustrujacych konkret-
ne rodzaje zadan z przyjetej typologii. Niewatpliwie réwniez poza niq istnieje wiele
innych dziatari dydaktycznych, ktore wspieraja i rozwijaja tworcze postawy.

PODSUMOWANIE

Zadania ksztaltujace twdrcze myslenie to przede wszystkim te, w trakcie wyko-
nywania ktérych uczen moze uruchomic¢ wyobraznie i realizowac¢ wtasne pomysty.
Nauczyciel aranzujacy sytuacje dydaktyczne majace na celu rozwdj i wspieranie
tworczych postaw uczniéw powinien wykorzystywac wiedze o procesach intelektu-
alnych, ktdre wchodza w skltad twdrczego myslenia oraz ksztattuja i rozwijaja postawe
twdrcza. Jak pokazaty przyklady zadan konkursowych, mozna sprawdzac znajomos¢
frazeologizmow, leksyki, tworzenia instrukcji i poprawnego zapisu ortograficznego
przy jednoczesnym angazowaniu umystéw mtodych ludzi w proces twoérczy.

Wiele dziatan proponowanych uczniom, cho¢ oczywiscie nie wszystkiee, powin-
ny dopuszcza¢ myslenie dywergencyjne, czyli formutowanie kilku rozwigzan jedne-
go problemu. Nieograniczanie ucznia w jego sposobie rozumienia problemu moze
spowodowac, ze odwazniej wyrazi swoje zdanie czy $mielej postawi ryzykowna teze,
ktéra moze okazad si¢ wartosciowa, a nawet przefomowa. Wymaganie od miodych
ludzi jednej poprawnej odpowiedzi, na ktdrej sformutowanie zgodzi sie wigksza gru-
pa, uczy schematycznego myslenia i wspiera ten rodzaj biernosci umystowej.

Niezwykle istotne w planowaniu zadan dla uczniow jest skonstruowanie prze-
myslanego polecenia. To wlasnie za jego pomoca nauczyciel moze pozytywnie
zmotywowac ucznia do rozwigzania problemu, stawiajac go np. w roli detektywa,
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reportera, rezysera lub proponujac réznego rodzaju zabawy siegajace po zart i hu-
mor. Inspiracje do wlasnej tworczosci uczniow stanowi¢ powinny rozmaite wytwo-
ry artystow (niekoniecznie tych najbardziej znanych). Oprocz tekstow literackich
moga to by¢ obrazy, rysunki czy karykatury lub Zarty jezykowe wykorzystujace kod
stowny i graficzny''.

Ksztalcenie postaw tworczych u ludzi jest jedna z wiodacych potrzeb wspodtcze-
snego Swiata. Juz ponad dwadziescia lat temu W. Dobrotowicz pisat o unowoczesnie-
niu zycia i wskazywat na wynikajaca z tego potrzebe ksztalcenia ludzi tworczych,
kreatywnych i pomystowych (Dobrotowicz, 1995). XXI wiek, w ktérym nowocze-
snos¢ i postep techniczny mozna zauwazy¢ w kazdej dziedzinie zycia, potrzebuje ta-
kich ludzi jeszcze bardziej. Abraham Maslow, psycholog humanistyczny, twierdzit,
ze ,tworczos¢ jest nam potrzebna, gdyz daje lepszych ludzi” (Maslow, Dobrotowicz
1995, s. 22). Przed nauczycielem stoi wiec wazne zadanie. Poprzez proces edukagji
i wychowania moze, a nawet powinien, ksztattowac lepszych ludzi: lepiej postepuja-
cych, wrazliwszych i zdolnych do samodzielnego myslenia.
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