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STRESZCZENIE
Elementarz dla dzieci polonijnych Matgorzaty Pawlusiewicz jest podrecznikiem stworzonym do na-
uki czytania dla ucznidw przebywajacych poza granicami Polski. Jego analiza z perspektywy peda-
gogicznej (funkcje podrecznikow wg K. Sosnickiego) oraz jezykoznawczej (aspekty gatunkéw mowy
wg M. Wojtak) pokazuje, ze jest on zbudowany w sposob umozliwiajacy dzieciom poprawna i przy-
jemna nauke czytania.
Stowa kluczowe: elementarz, nauka czytania, funkcja podrecznika, aspekty gatunkow mowy

Elementarz dla dzieci polonijnych Malgorzaty Pawlusiewicz as an example of an elementary
textbook

ABSTRACT

Elementarz dla dzieci polonijnych Matgorzaty Pawlusiewicz is an elementary schoolbook that
is used by students abroad. Its construction enables children to learn reading in a proper and
pleasant way. The following article depicts a theoretical analysis of this schoolbook based on
K. Sosnicki’s theory of textbooks’ features and M. Wojtak’s aspects of speech types theory.

Key words: elementary textbook, learning to read, textbooks” features, aspects of speeches

types

Od czasow starozytnych dzieci i dorosli uczyli sie i byli uczeni czytania. Od momentu wy-
nalezienia druku proces ten stat si¢ wydajniejszy. Jedna ksiazka mogta dotrze¢ do wigkszej licz-
by odbiorcow. Poczatkowo ta ksigzka byta Biblia i to postugujac sie nia, uczniowie przyswa-
jali sobie prawidla odpowiedniego artykutowania dzwigekdw, faczenia ich w wyrazy i zdania.
Z czasem powstawaly ksigzki dedykowane specjalnie nauce czytania, zwane elementarza-
mi' — od facinskiego elementi, czyli poczatki, pierwiastki. Przez wieki dzieki rozwojowi nauki,
zwlaszcza pedagogiki, psychologii i jezykoznawstwa, zmieniato si¢ podejscie do nauki czytania.
Zmiany te opisywali m.in. Jozef Madeja (1946), Maria Cackowska (1984), Jan Zborowski (1985),
Franciszek Pilarczyk (2003), Danuta Czelakowska (2012)%. Poczatkowo dominowaly metody

1 O réznych nazwach ksigzek do nauki czytania pisze ]. Madeja. Wsrod nich znalez¢ mozna okreélenia: slabikar, abecedarium, libellus
abecedarius, bukwar, primer, Fibel, abecedalnik, groszéwka (J. Madeja, Elementarze. Ich dzieje, rola i stan wspdlczesny, Katowice 1946, s. 4-5).

2 Madeja J., Elementarze. Ich dzicje, rola i stan wspdlczesny, Katowice 1946; Cackowska M., W poszukiwaniu koncepcji optymalnego elementarza,
Lublin 1984; Zborowski J., Nowe koncepcje elementarza, [w:] B. Wilgocka-Okon (red.), Edukacjia wezesnoszkolna, Warszawa 1985; Pilarczyk F., Elemen-
tarze polskie od ich XVI-wiecznych poczatkow do I wojny Swiatowej, Zielona Géra 2003; Czelakowska D., Metodyka edukacji polonistycznej dzieci w wieku
wezesnoszkolmym, Krakow 2012.
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syntetyczne. Z czasem wprowadzono metody analityczne, a wspotczesnie dominuje podejscie
analityczno-syntetyczne®.

Elementarz dla dzieci polonijnych (EDDP) Malgorzaty Pawlusiewicz jest przykladem wykorzystania
tego ostatniego podejscia. Sama autorka pisze, ze kontynuuje z jednej strony metody wykorzysty-
wane przez Mariana Falskiego, ale z drugiej strony ,jest kompilacja wielu nowoczesnych metod i
technik w nauce pierwszoklasistow”*. Gléwnym celem tego podrecznika jest utatwienie nauki czyta-
nia uczniom uczeszczajacym do szkot sobotnich. Ale jak stusznie zauwaza Martyna Tomiczek, ,(...)
charakter nauczania polonijnego implikuje (...) niebagatelne wyzwania dla autoréw podrecznikow
szkolnych oraz kadry pedagogicznej. Tworcy pomocy naukowych musza bowiem uwzglednic wiele
specyficznych uwarunkowan systemu szkolnictwa polonijnego i kierowac sie nieco innymi (...) kry-
teriami doboru tresci i sposobu ich formutowania”. PoniZsza analiza ma na celu ukazanie EDDP jako
gatunku dydaktycznego stuzacego do realizacji funkcji przypisywanych podrecznikom szkolnym,
takze tym do nauczania zagranica.

ELEMENTARZ JAKO PODRECZNIK

Elementarz jako podrecznik do nauki czytania moze by¢ analizowany z dwoch perspektyw: pe-
dagogicznej i jezykoznawczej. Perspektywa pedagogiczna pokazuje, ze ,,(...) podrecznik jest osob-
nym, swoistym rodzajem pi$miennictwa naukowego, majacym pewne cechy dzieta naukowego i
pewne cechy dzieta popularnego, a ponadto jest swoistym dzielem »pedagogicznym« dlatego, Ze jest
przeznaczony do systematycznego, zorganizowanego i obowiazkowego zdobywania wiedzy przez
uczniow (...)"%. Elementarz jest wiec dzietem pedagogicznym i popularnonaukowym, poniewaz sta-
ra si¢ przedstawi¢ uczniom w przystepny sposob zagadnienia zwigzane z nauka czytania. Ponadto
jako podrecznik powinien realizowac cele’ wyszczegdlnione przez Kazimierza Sosnickiego: dydak-
tyczno-pedagogiczne, jezykowe oraz graficzne®. Elementarz powinien wiec zawiera¢ tresci, ktore
ucza i wychowuja przy uzyciu poprawnego jezyka i odpowiednich form graficznych.

Z kolei perspektywa jezykoznawcza odsyla do rozumienia podrecznika, a tym samym elemen-
tarza jako gatunku - zaréwno gatunku mowy, jak i gatunku dydaktycznego. Stanistaw Gajda pi-
sze, ze ,(...) gatunek wypowiedzi to kulturowo i historycznie uksztaltowany oraz ujety w spoteczne
konwencje sposob jezykowego komunikowania sie; wzorzec organizadcji tekstu”. Podrecznik stanowi

3 Metody syntetyczne opierajq sie na przechodzeniu w nauce czytania od uczenia si¢ nazw liter do ich odczytywania w postaci sylabi wy-
razow. Metody analityczne stawiaja na pierwszym miejscu wyraz, zdanie i postuluja rozktadanie ich na czesci pierwsze (sylaby, litery). Potaczenie
tych dwoch metod pozwala na skuteczniejsze przeprowadzanie procesu uczenia sie czytania (zob. Cackowska M. W poszukiwaniu. .., dz. cyt,,
s. 37-39; Zborowski J., Nowe koncepcje...., dz. cyt,, s. 262-268).

4 M. Pawlusiewicz, Kocham uiczy¢ maluchy. Poradnik metodyczny dla nauczyciela pierwszoklasisty. Program, koncepcja podrecznikow, rozkiad mate-
riahy, Elmwood Park - brak informadji o dacie wydania, . 3.

5 M.Tomiczek, Podrecznikiszkolne Polskiej Macierzy Zagranicq aedukacjaiwychowanie dzieci polskich naobezyznie, ,Ogrody NaukiSztuk” 2011 (1),
5. 146.

6 C.Maziarz, Rola podrecznika w kierowaniu samoksztatceniem, Warszawa 1965, s. 29.

7 Inna klasyfikacje proponuja: C. Maziarz, dz. cyt,, s. 31, W. Kojs, Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika, Warszawa 1975, s. 39-42,
czy C. Kupisiewicz, Rola i funkcje podrecznikaw nauczaniu poczatkowym, [w:] B. Wilgocka-Okon (red.), Edukacja wezesnoszkolna, Warszawa 1985, . 258.

8 1. Z zatozen dydaktyczno-pedagogicznych wynikaja nastepujace wymagania: 1) odpowiedniego doboru ilosci i jakosci tresci oraz wia-
sciwego ich ukladu; 2) spetniania glownych zasad uczenia sie i nauczania, a szczegdlnie: a) umozliwienia jasnego rozumienia poznanych tresci;
b) umozliwienia opanowania ich pamigciowo, wladania nimi w ich stosowaniu praktycznym i technicznym, w pracy umystowej i w dziataniu; c)
umozliwienia samodzielnej pracy ucznia; d) poprawnosci naukowej tekstow. (...) 2. Zatozenia jezykowe wysuwaja wymagania co do jezykowej
formy podrecznika. Odnosza si¢ one szczegdlnie do: 1) poprawnodci jezyka; 2) stosowania odpowiedniej terminologii, stownictwa oraz do proble-
mu rozszerzenia jezyka ucznia, i to nie tylko jezyka biernego, ale tez czynnego; 3) kondensadji jezyka, jego konkretnosci i abstrakcyjnosci, rzeczo-
wosc 1 emocjonalnosci; 4) stylu. 3. Zatozenia natury graficznej, w duzej mierze zalezne réwniez od autora, dotycza: 1) rozczlonkowania tekstu na
rozdzialy, paragrafy, odstepy i umieszczania odpowiednich nagtowkéw; 2) graficznego wyrdzniania faktéw, tez, termindw, praw itp., majacych
stanowi¢ szczegolny o$rodek myslowego zainteresowania ucznia w czasie uczenia si; 3) postugiwania sie ilustracjami, rysunkami, schematami,
mapami itp., tresci, rozmieszczenia w tekscie, opatrywania ich odpowiednimi legendami” (K. Sosnicki, Ogdlne zalozenia podrecznikéw szkolmych,
Warszawa 1962, s. 8-9).

9 S.Gajda, Gatunkowe wzorce wypowiedzi, [w] ]. Bartminski (red.), Wspdiczesny jezyk polski, Lublin 2014, s. 255.
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wiec pewien wzorzec organizacji tekstu, natomiast sam elementarz jako jego odmiana jest sposobem
komunikowania si¢ autora z uczniami w okresie wczesnoszkolnym.

Jerzy Bartminski i Stanistawa Niebrzegowska-Bartminiska pisza z kolei o tym, ze podrecznik
nalezy do gatunkéw mowy, z ktdrymi musza zapoznac si¢ uczniowie wszystkich szkét. Obok ga-
tunkow potocznych, folklorystycznych i literackich, urzedowych, publicystycznych, retorycznych
i religijnych wyrdzniaja oni gatunki naukowe, wsrdd ktorych obok wykladu, encyklopedii, stownika
i biografii odnalez¢ mozna réwniez sam podrecznik™. Skupiajac si¢ na gatunkach mowy charaktery-
stycznych dla nauki szkolnej, Jolanta Nocon méwi o gatunkach dydaktycznych i dzieli je ze wzgledu
na forme, jaka przyjmuja konkretne teksty. Moze to by¢ forma mowiona, ktorej przykladem jest lekcja
szkolna, wyktad czy konwersatorium, oraz pisana, np. podrecznik szkolny, zeszyt ¢wiczen lub po-
radnik metodyczny"'. Elementarz, ktory jest forma podrecznika, stanowi tym samym pisemna od-
miane gatunku skierowana do 0sob uczacych sie czytania.

Podsumowujac teorie zwiazane z genologia mozna stwierdzic, ze elementarz stanowi tekstowa
realizacje gatunku, jakim jest podrecznik. Jako taki moze by¢ analizowany w aspekcie statycznym
— jako zespot cech, oraz dynamicznym, dziataniowym —jako zespot regut postepowania'>. W poniz-
szym opracowaniu zastosowane zostanie podejécie statyczne, ktdre zaproponowane zostalo przez
S. Gajde i rozwiniete przez Marie Wojtak. Autorka wyrdznia cztery aspekty, zgodnie z ktorymi mozna
analizowa¢ gatunki wypowiedzi: pragmatyczny (uwiktania komunikacyjne), poznawczy (tematyka
i sposob jej przedstawiania), strukturalny (model kompozycyijny) i stylistyczny (cechy uwarunkowa-
ne strukturalnie, pragmatycznie oraz geneza uzytych srodkow)”. Podejscie to znajduje wiele punk-
tow wspdlnych z wspomniang wczesniej perspektywa pedagogiczna, co obrazuje ponizsza tabela.

Tabela 1. Zestawienie podejscia pedagogicznego z jezykoznawczym.

podejscie pedagogiczne podejscie jezykoznawcze
— teoria K. So$nickiego — teoria M. Wojtak
(funkcje podrecznika) (aspekty gatunku wypowiedzi)
1. funkcja dydaktyczno-pedagogiczna aspekt pragmatyczny
2. funkcja dydaktyczno-pedagogiczna aspekt poznawczy
3. funkcja jezykowa aspekt stylistyczny
4. funkcja graficzna aspekt strukturalny

Zrodto: opracowanie whasne.

Widac wiec, ze funkca dydaktyczno-pedagogiczna realizowana jest zaréwno w aspekcie prag-
matycznym, jak i poznawczym, funkcja jezykowa w aspekcie stylistycznym, a funkcja graficzna
w aspekcie strukturalnym. Nalezy jednak nadmienic, ze zarowno funkcje podrecznika, jak i aspekty
gatunku wypowiedzi pozostaja ze soba w Scistym zwiazku, wzajemnie si¢ warunkujac. Wyrdznienie
ich pozwala na analize zawartosci EDDP na podstawie gtownych zatozen wynikajacych z przyjetej
perspektywy.

ELEMENTARZ DLA DZIECI POLONINYCH MALGORZATY PAWLUSIEWICZ JAKO PODRECZNIK

EDDP Matgorzaty Pawlusiewicz jest podrecznikiem opracowanym na podstawie programu
autorskiego, zatwierdzonego przez Komisje Oswiatowa Kongresu Polonii Amerykanskiej oraz wy-
tyczne programu opracowanego przez Polonijne Centrum Nauczycielskie w Lublinie. Sama autorka
pisze, ze jej podrecznik bardzo przypomina ten stworzony przez Mariana Falskiego oraz, ze zadbata

10 J. Bartminiski, S. Niebrzegowska-Bartminiska, Tekstologia, Warszawa 2009, s. 131.

11 J. Nocony, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycziym — tradycja i zmiana, Opole 2009, s. 38-39.
12 S.Gajda, dz. cyt, s. 263.

13 M. Wojtak, Gatunki prasowe, Lublin 2004, s. 16-17.
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o to, , by to, co piekne, wartosciowe i sprawdzone przez pokolenia, nie ulegto zapomnieniu”*.
EDDP zostanie zaprezentowany jako gatunek dydaktyczny wraz z odniesieniem jego zawartosci
do funkdji podrecznikéw wymienionych przez K. Sosnickiego.

ASPEKT PRAGMATYCZNY
Pierwszy aspekt wymieniany przez M. Wojtak nosi nazwe pragmatycznego. Zwiazany jest on z
wykorzystaniem podrecznika jako narzedzia komunikacji przy jednoczesnym wypemieniu funkgji
dydaktyczno-pedagogicznej. Na aspekt ten sktada sie obraz nadawcy (N), odbiorcy (O) oraz cel ko-
munikatu.
Zacza¢ nalezy od tego, ze w sytuacji dydaktycznej mamy do czynienia z nauczycielem —jako N
oraz uczniem —jako O. Jezeli jednak korzystaja oni z podrecznika, wtedy ,,(...) kontakt nadawczo-od-
biorczy przebiega (...) na dwoch poziomach: wewnatrztekstowym i zewnatrztekstowym. (...) Prze-
kaz informacji ma miejsce zaréwno wewnatrz kazdego poziomu, jak i miedzy nimi”*. W niniejszej
analizie uwaga zostanie skupiona na kontekscie wewnatrztekstowym, czyli N i O wystepujacym w
EDDP.
N wystepuje w podwojnej roli: , to nadawca w interakcji o charakterze jednokierunkowym (...), a
jednoczesnie wirtualny nauczyciel ”*¢. Jego gléwnym celem jest wiec przekazanie wiedzy zwiazanej z
uczeniem si¢ czytania, co scisle wynika z funkgji dydaktyczno-pedagogicznej tego podrecznika. Rola
nadawcy uwidacznia si¢ w dwoch z trzech konstrukgji osobowych wymienianych przez J. Nocon':
* 1. os.1. mn. trybu oznajmujacego (Szukamy gtoski a, e w wypowiadanych stowach. EDDP, s. 11; §,
¢, 1, z, dz piszemy przed innymi spotgloskami i na koricu wyrazu (...) EDDP, s. 109; Znamy juz caty
alfabet. Czytamy wspdlnie. EDDP, s. 114),

*  1.0s.1 poj. trybu oznajmujacego N —JA (Moim najdrozszym wnukom Mai i Kubusiowi oraz catej
polonijnej dziatwie poswigcam. EDDP, s. 5),

* 1. os. 1 mn. trybu oznajmujacego N - MY w znaczeniu ‘ja +ja +ja +..." wystepujace w przy-

padku wielu autoréw podrecznika' — nie ujawnia sie w EDDP.

Druga osoba wystepujaca w relacji nadawczo-odbiorczej jest O. Jest , to wyobrazony, abstrakcyj-
ny uczen posiadajacy kompetencje jezykowa i wiedze na zatozonym przez autora poziomie”?. Tym
wirtualnym odbiorcg sg dzieci 6-letnie i 7-letnie. Autorka zastrzega jednak, ze ,(...) aby dziecko mo-
glo korzystac z »Elementarza dla dzieci polonijnych«, powinno przejs¢ przygotowanie w zakresie
ksztatcenia wszystkich funkji poznawczych i pierwszych prob czytania w klasie »0«”%. Rola odbior-
cy uwidacznia si¢ w jednej konstrukcji osobowej: 2. 0s. 1. poj. tryb rozkazujacy (Opowiedz, co si¢ dzieje
na ilustracjach? EDDP, s. 8-9; Odszukaj litery u, 0, y w wyrazach. Zaznacz je kolorem wedtug wzoru. EDDP,
s. 15; U6z zdania z wyrazami. EDDP, s. 90).

ASPEKT POZNAWCZY
Drugi aspekt analizy podrecznika jako gatunku — poznawczy, okresla tematyke tekstu oraz spo-
sob jej przedstawiania. Gléwnym zadaniem EDDP jest wiec z tej perspektywy zapoznanie uczniow
z alfabetem jezyka polskiego oraz ¢wiczenie umiejetnosci czytania. Dodatkowo w ramach funkgji
dydaktyczno-pedagogicznej wazne jest réwniez dobranie przez autorke takich tresci czytanek, ktore
beda prowadzity do ,laczenia zdobywanej wiedzy z rozwojem charakteru i osobowosci uczniéw”*.

14 M. Pawlusiewicz, Elementarz dla dzieci polonijnych, Elmwood Park - brak informagji o dacie wydania, oktadka.

15 J. Nocory, Dinlogowosc podrecznikéw szkolnych, [w:] S. Gajda, J. Nocon (red.), Ksztatcenie porozumiewania sig, Opole 1994, s. 179.
16 J. Nocory, Podrecznik szkolny...., dz. cyt,, s. 47.

17 ]. Nocon, Dialogowosc...., dz. cyt., s. 180-181.

18 MY, -wszyscy tworcy podrecznika: wydawca, redaktor, autor (Tamze).

19 J. Nocory, Podrecznik szkolny...., dz. cyt, s.47.

20 M. Pawlusiewicz, Elementarz..., dz. cyt, oktadka.

21 K Soénicki, dz. cyt, s. 8.
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Tresci te odzwierciedlone zostaty juz w samych tytutach® czytanek, np.: Wycieczka do portu, Jemy jajka,
Wistyd!, Teatr, Strach ma wielkie oczy itp. Tresci wystepujace w podrecznikach tworza uklady, ktdre zo-
staja wyodrebnione na podstawie jednostek poznawczych. Ponizszy rysunek przedstawia mozliwe
ukfady tresci.

Rys. 1. Mozliwe uklady tresci podrecznika.
UKELADY TRESCI PODRECZNIKA

/ AN

systematyczny skojarzeniowy
logiczny alogiczny
liniowy strukturalny Srodowiskowy cykliczny celowy

Zxddto: . Nocors, Podrecznik szkolny..., dz. cyt, s. 50, opracowany na podstawie: K. Soénicki, dz. cyt, 5. 21-42.

EDDP posiada zgodnie z tym schematem uklad tresci systematyczny, alogiczny i sSrodowiskowy
uzupehiany czesciowo uktadem systematycznym, logicznym i liniowym. Systematycznos¢ srodo-
wiskowa zaklada wychodzenie w nauce od srodowiska ucznia. ,Tresci nauczania sa wigc czerpa-
ne z jego srodowiska przyrodniczego i spotecznego, najpierw ze srodowiska najblizszego; w miare
poznawania go i rozwijania sie sit umystowych ucznia powinny one obejmowac srodowisko coraz
szersze”?. W EDDP tymi tresciami sa wyrazy i zdania nazywajace przedmioty, czynnosci wystepu-
jace w otoczeniu dziecka (samochdd, Sciany, owca, gory, termometr, lataé, byc, I to sq domy, ale malutkie
domy, Jem jajko na migkko, itp.). Wraz z rozwojem umiejetnosci czytania pojawiaja si¢ w elementarzu
dtuzsze czytanki, opatrzone napisem: Tekst trudniejszy do czytania choralnego. Ten sposob pracy po-
zwala dzieciom bogaci¢ swoje stownictwo oraz rozwija¢ umiejetnos¢ czytania w sposdb jak najbar-
dziej komfortowy.

W ukladzie srodowiskowym moga pojawic sie rowniez tresci utozone logicznie, liniowo*. Linio-
wos¢ oznacza, ze kazda nowo wprowadzana tres¢ zalezy od poprzedniej. W EDDP wykorzystane to
zostato przez autorke dzieki rozpoczeciu nauki czytania od wprowadzenia samoglosek, a nastepnie
na ich podstawie spdigltosek, zmiekczen i dwuznakow, ktdre nie wystepuja samodzielnie, ale wspol-
nie z samogloskami, stanowiac doskonale ¢wiczenia w czytaniu. ,Wprawki w czytaniu obejmuja:
faczenia liter w sylaby otwarte i zamkniete, rozpoznawanie zbiordw liter i catych wyrazéw po to, by
jak najszybciej przyzwyczaic¢ dzieci do czytania calosciowego”?.

Poza opisang tematyka tekstu stanowiaca czes¢ aspektu poznawczego nalezy do niego rowniez
sposob jej przedstawiania. Powinien on by¢ dopasowany do odbiorcy tekstu. ]. Nocon pisze, Ze

22 Tytul stanowi jedna z technik delimitacyjnych tekstu. Teresa Dobrzyniska pisze, Ze ,,(...) tytut rozrasta sig czasem do rozbudowanego
streszczenia, ale nawet w najbardziej skrétowej postaci przynosi informacje o tym, co jest zawarte w tekscie, ma wiec wyrazny charakter metatek-
stowy” (T. Dobrzynska, Delimitacja tekstu pisanego i mdwionego, [w:] D. Ostaszewska, R. Cudak (red.), Polska genologia lingwistyczna, Warszawa 2008,
5. 73-74).

23 K. Soénicki, dz. cyt, s. 32.

24, Ukdad ten prowadzi do coraz to nowych tresci w toku postepujacym i wskutek tego ciagtego pochodu naprzod, w jednym kierunku,
nazywamy go liniowym” (Tamze, s. 25).

25 M. Pawlusiewicz, Elementarz..., dz. cyt,, s. 145.
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,im miodszy odbiorca-uczen, tym bardziej podanie informacji poznawczych musi odbiegac¢ od
ujecia sensu stricto naukowego”*. Dodatkowo tresci prezentowane powinny by¢ zaréwno przy
pomocy kodu werbalnego, jak i niewerbalnego. Warunki te spetnia EDDP, bedac podrecznikiem
nie tylko wprowadzajacym sama leksyke, ale rowniez wykorzystujacym ilustracje. Jak pisze sama
jego autorka ,(...) ilustracje (...) sa dynamiczne, zmuszajace dziecko do wypowiedzi, przywo-
tujace pozytywne doznania ptynace z obcowania z rowiesnikami, swiatem roslin i zwierzat”>.
Taki sposdb prezentowania tresci pozwala dziecku w wieku wezesnoszkolnym na skuteczniejsze
uczenie si¢ czytania.

ASPEKT STRUKTURALNY
Elementem $cisle zwigzanym z wczesniej omawianym aspektem poznawczym jest aspekt struk-
turalny. Obejmuje on model kompozycyjny EDDP i zwiazany jest z funkcja graficzna wyszczegdnio-
na przez K. Sodnickiego. Dotyczy wiec podziatu tekstu na czesci oraz wykorzystania w jego obrebie
ilustracji i graficznych wyrdznien.
Autorka prezentujaca koncepcje zwiazana ze strukturg podrecznikow jest J. Nocon. Proponuje ona
ponizsze zestawienie komponentow strukturalnych podrecznika.

Rys. 2. Komponenty strukturalne podrecznika.
KOMPONENTY STRUKTURALNE PODRECZNIKA

/ \

k. informacyjny k. organizacji procesu uczenia sie k. orientacyjny
niewerbalny werbalny sterowanie uczeniem sie utatwianie uczenia sie

tekst podstawowy tekst uzupetniajacy tekst objasniajgcy

Zrédlo: J. Nocon, Podrecznik szkolny. .., dz. cyt., . 52.

Jezeli ,(...) struktura podrecznika uzalezniona jest od funkgji, jakie ma on spemia¢ w procesie
dydaktycznym”*, w odniesieniu do elementarza musi to by¢ takie przedstawienie tresci, ktore ufa-
twiafo bedzie nauke czytania. W EDDP mamy do czynienia z rozbudowanym komponentem infor-
macyjnym?. Ze strony werbalnej przewazaja tresci podstawowe obejmujace wyrazy, zdania, czytanki
— czyli zasadniczy materiat stuzacy do uczenia sie czytania. Tekst uzupelniajacy (tresci fakultatywne)
oraz tekst objasniajacy (przypisy, wyjasnienia, definicje) nie pojawia si¢. Ze strony niewerbalnej istnie-
je wspomniana przy omawianiu poprzedniego aspektu bogata szata graficzna.

Sterowanie uczeniem si¢ jako odmiang komponentu organizadji procesu uczenia si¢ realizowane

26 J. Nocon, Podrecznik szkolny..., dz. cyt., s. 50-51.

27 M. Pawlusiewicz, Elementarz..., dz. cyt., s. 145.

28 W. Kojs, Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika, Warszawa 1975, s. 45.

29 Przekazywanie informacji nie bedzie jednak zasadniczym celem elementarza. C. Kupisiewicz pisze, ze ,dla uczniow poczat-
kowego szczebla nauczania, u ktorych uksztattowanie umiejetnosc instrumentalnych, tzn. plynnego czytania ze zrozumieniem (...)
jest zadaniem najwazniejszym, funkqa informacyjna nie ma tak donioslego znaczenia jak pozostate funkdje, zwlaszcza ¢wiczeniowa”
(C. Kupisiewicz, Rola i funkcje podrecznika w nauczaniu poczqtkowym, [w:] B. Wilgocka-Okon (red.), Edukacjia wezesnoszkolna, Warszawa 1985, s. 259).

OGRODY NAUK I SZTUK NR 2016 (6) 301



jest dzieki zastosowaniu polecen w 2. 0s. 1. poj. trybu rozkazujacego (zaznacz, zbuduj, odszukaj), ktore
zostaly opisane przy omawianiu aspektu pragmatycznego. Z kolei ulatwianie uczenia si¢ nastepuje
dzieki:

*  wprowadzaniu nowego wyrazu razem z ilustracjq (przy listach wyrazow),

*  zaznaczaniu roznymi kolorami kolejnych sylab w zdaniach i w czytankach (I to sz domy, ale
malutkie domki, EDDP, s. 37),

e  kolejnosci wprowadzania nowych tresci:

*  samogloski: wprowadzanie litery (duzej i matej, drukowanej i pisanej) — analiza stuchowa
— analiza wzrokowa®,

*  spotgloski, zmiekczenia, dwuznaki: wprowadzanie litery (duzej i matej, drukowanej i pisa-
nej) — wprawki w jej odczytywaniu (sylaby, wyrazy) — czytanie prostych zdan i/lub czyta-
nek (ewentualnie dodatkowo analiza wzrokowa, np. przy wprowadzaniu ch, rz) — stowni-
czek (lista wyrazow)™.

Ostatni z komponentow strukturalnych podrecznika — orientacyjny, dzieki ktéremu uczen rozu-
mie, z jaka czeScia podrecznika ma do czynienia, tworza w EDDP w kolejnosci wystepowania naste-
pujace jego czesci:

*  okladka z tytulem elementarza,

*  strona redakcyjna,

*  dedykadpa,

*  Slubowanie i hymn pierwszoklasistow,

* ilustracja wejscia do szkoty i uczniéw siedzacych w klasie szkolnej,

*  zasadnicza tres¢ poznawcza (litery, sylaby, wyrazy, zdania, czytanki),

*  strony z wierszykami, rymowankami,

*  wakacyjne lektury pierwszoklasisty — wiersze,

*  powtdrzenie materiatu literowego z klasy ,,0” oraz proste teksty dla dzieci z trudnosciami w

czytaniu,

*  postowie,

* tabela dla oznaczania treningu czytania,

*  okfadka z notka biograficzna i stowem od autorki.

Cala struktura wspotwystepowania trzech zasadniczych komponentdw pozwala na tatwa orienta-
cje w EDDP oraz tym samym utatwia uczenie sie.

ASPEKT STYLISTYCZNY
Ostatnim z wymienionych przez M. Wojtak komponentdw jest aspekt stylistyczny. Jest on zwigza-
ny z funkcja jezykowa podrecznikow wyszczegolniona przez K. Sosnickiego. Zgodnie z tymi wytycz-
nymi jezyk elementarza musi wigc by¢ poprawny, odpowiednio skondensowany i wiasciwie dobra-
ny do przekazywanych tresci>. Dodatkowo jako , tekst dydaktyczny w swym ksztalcie jezykowym
powinien takZe stymulowac rozwoj kompetendji jezykowej ucznia, nie moze by¢ mowy o catkowitym

30 Uszczegdtowiajac, wprowadzanie samogloski realizowane przy uzyciu nastepujacych srodkow - twarz dziewczynki wymawiajacej glo-
ske lub ilustracja zwiazana z gloska + litera duza i mata drukowana + litera duza i mata pisana w liniaturze + ilustracje i kwadraciki zastepujace
gloski z zaznaczeniem innym kolorem gloski wprowadzanej + ilustracja, na podstawie ktérej uczniowie odnajduja wprowadzane samogtoski w
wypowiadanych sfowach + spis wyrazéw, w ktorych uczniowie zaznaczaja wprowadzane samogoski.

31 Uszczegdtowiajac, wprowadzanie spotgtoski, zmiekezenia i dwuznaku przebiega przy uzyciu nastepujacych srodkow: wprowadzana
litera duza i mafa drukowana + duza i mata litera pisana w liniaturze + ilustracja przedstawiajaca wprowadzany wyraz (zawierajacy odpowiednia
litere) + rozbicie wprowadzanego wyrazu na sylaby i litery oraz ich synteza w wyraz + cwiczenia odczytywania sylab i prostych wyrazow zarow-
no drukowanych jak i zapisanych w liniaturze + ilustracja obrazujaca tres¢ zdania, czytanki + zdania, czytanki + pociag wiozacy w wagonikach
przedmioty zaczynajace sie na wprowadzana litere + stowniczek - ilustracje i ich podpisy.

32 M. Wojtak pisze o tym, Ze styl warunkowany jest przez strukture tekstu, jego strone pragmatyczng oraz geneze uzytych srodkow (M.
Wojtak, dz. cyt, 5. 17).
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dostosowaniu do poziomu jezyka ucznia (...)"*. Zadania te s realizowane w EDDP dzieki wprowa-
dzaniu stownictwa zwiazanego z otoczeniem ucznia (co zostalo opisane przy okazji aspektu poznaw-
czego). Jednoczesnie wprawki w czytaniu pokazuja z jednej strony sposdb poprawnego budowania
zdan w jezyku polskim, a z drugiej strony umozliwiaja ciagly rozwdéj kompetendji jezykowej uczniow.
Jezyk elementarza dopasowany jest tym samym do jego odbiorcy (aspekt pragmatyczny) oraz rozwi-
ja sie i poszerza wraz z wprowadzaniem kolejnych liter.

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Autorka analizowanego elementarza sprostata niefatwemu zadaniu, jakie stoi przed tworca pod-
recznika do nauczania dzieci poza granicami Polski. Trudnos¢ ta spowodowana jest tym, ze ,(...)
specyfika nauczania w szkole etnicznej sprawia, Ze szczegolna rola w wychowaniu i edukadji dzieci i
miodziezy przypada podrecznikom szkolnym, ktdre, z racji ograniczen czasowych, z jakimi maja do
czynienia uczniowie i nauczyciele w szkotach polonijnych, staja sie podstawowym zrédlem utrwala-
nia zdobytej na zajeciach wiedzy i nabywania nowej, juz we wtasnym zakresie”*. Udato si¢ M. Paw-
lusiewicz stworzy¢ elementarz, ktry jest przygotowany do nauczania prowadzonego kilka godzin
w tygodniu, a zarazem przekazuje wiedze w taki sposob, aby jednoczesnie uczy¢ uczniow czytania,
wychowywac ich i stanowic¢ zrodto wiedzy o Polsce i jezyku polskim. Przeprowadzona analiza uka-
zuje wiec spetniona funkcje dydaktyczno-pedagogiczna, jezykowa i graficzna. Dodatkowo ukazuje
EDDP jako gatunek dydaktyczny, rozpatrujac jego zawartosc z perspektywy aspektu pragmatycz-
nego, poznawczego, strukturalnego i stylistycznego. Nalezy podkresli¢, ze warto bytoby poszerzy¢
rozwazania dotyczace aspektu poznawczego, w celu zrekonstruowania jezykowego obrazu $wiata
zbudowanego w EDDP. Jemu tez nalezy poswieci¢ uwage w dalszej analizie.
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